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 ملخص الدراسة
 

 

ا لا نعرف        على الرغم من أننا نعرف الكثير      وم والرياضيات إلا أنن ة في مجال العل  عن الموهب
ا          زال محل            . إلا القليل جداً عن المواهب اللغوية وآيفية رعايتها وتنميته ا ت ذه الملاحظة آانت وم ه

ة موجودة ،              د أن المواهب اللغوي اعتبار في المجتمعات الغربية والعربية على حد سواء، فهي تؤآ
 .  يمكن تحديدها أو رعايتهاإلا أنه ليس واضحاً  آيف

 

ة يخرج              ة المواهب اللغوي إن الهدف من هذه الورقة هو تقديم تصور عملي لكيفية تحديد ورعاي
ة      ب اللغوي ة المواه يط بتربي ذي يح ري ال أزق النظ ن الم احثين م ة   ، الب داد البيئ يهم إع هل عل ويس
 .    ب ذوي المواهب اللغوية الدراسية بطريقة تساعد على تنمية تلك القدرات والمواهب لدى الطلا

 

يهم من                           اً يمكن التعرف عل ى أن الطلاب الموهوبين لغوي احثين عل ين الب اق ب إن هناك عدم اتف
ى الموهوبين             ، خلال مقاييس التعرف التقليدية    ذآاء في التعرف عل ارات ال ة اختب الرغم من أهمي فب

د لا يمكن          إلا إن هناك العديد من الخصائص التي تسهم بقدر أآبر في نم            و المواهب اللغوية والتي ق
 . قياسها باستخدام اختبارات الذآاء

 

يح                 وفي غياب النمط النظري للذآاء اللفظي يحاول الباحث في هذه الورقة تقديم تصور عملي يت
ة                        اهج العادي ذين لا تلبي المن ة وال ة المختلف ون اللغ الفرصة للتعرف على الطلاب الموهوبين في فن

وى            وأساليب التدري  ديلات في محت ا يتطلب إدخال تع اتهم الخاصة مم ر من احتياج س السائدة الكثي
ة              . المنهج وأساليب التدريس   دي لرعاي وتبنى هذه الفكرة يقدم مدخلاً ذا قيمة بالمقارنة بالمدخل التقلي

ة وبين    ، الموهب ر الموه ن غي وبين م د الموه ى تحدي ط عل وم فق ز الي د الترآي م يع ا أصبح ، إذ ل إنم
درات                    الترآ ذه الق ة يسمح بنمو ه يز على محاولة خلق تكيف بين قدرات الطالب وبين البيئة التعليمي

 .إلى أقصى حد ممكن

 

ا؟ هل                      نهج م ة تصميم م وقد يتساءل البعض ما مفهوم الموهبة اللغوية الذي يمكن أن يقود عملي
ة ؟                    ذآاء اللغوي ارات ال ة في اختب ذين       هم الأفراد الذين يحصلون على درجات عالي راد ال م الأف أم ه

درات                       ذين يظهرون ق راد ال م الأف يظهرون قدرات غير عادية في الكتابة الإبداعية أو الشعر ؟ أم ه
ة؟                  م اللغات الأجنبي زة في اآتساب أو تعل درة متمي لفظية غير عادية ؟ أم هم الأفراد الذين يملكون ق

ة المختل ذه المواهب اللغوي بة له رامج مناس ةوآيف يمكن تصميم ب اول . ف ة تح ة البحث الحالي ورق
 .الإجابة عن هذه الأسئلة
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 المواهب اللغوية

 طرق التعرف عليها وتنميتها 

ك     ،  تعريف دقيق للموهبة اللغوية    إلىإنه من الصعب التوصل      ه    ، في  ويرجع ذل ى  ، جانب من  إل

يصعوبة تح ائل الت د الوس يك يمدي ؤ بالنجاح ف ا التنب ةن من خلاله ال اللغوي ة ولأ،  الأعم  لان اللغ

ق     ى نظام فكرى مغل د عل افي   دافهي ، آالرياضياتتعتم وى الثق ر المحت ر بتغي ة التغي ا  ئم ا أنه ، آم

ة أطول لكي تنمو         إلىوربما احتاجت   ، تعتمد على خبرات الحياة، ولذا فإن مجالها أوسع          فترة زمني

(Keating, 1974; Tangherlini & Durden, 1993: 428) . 

ه    د  منذ أآثر من خمس عقو     رغم م        مضت لاحظ مكليلاند ورفاق ى ال ه عل ر        أن ا نعرف الكثي ن أنن

ة          إلا   نعرف    لا لكننا مجال العلوم والرياضيات     عن الموهبة في   داً عن المواهب اللغوي  في (القليل ج

ا           .  وآيفية رعايتها وتنميتها   )القصة والشعر مثلاً   ار لأنه هذه الملاحظة لازالت حتى اليوم محل اعتب

ا وأ ها هب اللغوية موجودة ، ورغم ذلك ليس واضحاً  آيف يمكن تحديدتؤآد أن الموا  in)  رعايته

Passow, 1996: 23).  

احثين       )(VanTassel-Baska , 1988  "باسكا فانتاسل   "رىوت  ين الب اق ب اك عدم اتف أن هن

الرغم فب ، أن الطلاب الموهوبين لغوياً يمكن التعرف عليهم من خلال مقاييس التعرف التقليدية           على  

د من الخصائص التي                         اك العدي ى الموهوبين   إلا إن هن من أهمية اختبارات الذآاء في التعرف عل

  . تسهم بقدر أآبر في نمو المواهب اللغوية والتي قد لا يمكن قياسها باستخدام اختبارات الذآاء

ة بعض الأف            ار  وقد قدمت المداخل السيكومترية المتعلقة بالتعرف على المواهب اللفظي ة ك  المهم

اً المتعلقة بالجوانب المعرفية للشباب الموهوبين         ذا المدخل السيكومتري        ،لغوي د تعرض      إلا أن ه  ق

اتهم   للنقد من الباحثين الأخيرة السنوات في رى  ، على اختلاف توجه  أن  (Rose, 1988)روز" في

د  وبأح دخل  عي ذا الم ل ي ه ىمي اء إل يرات مإعط لأداء   تفس ة ل ة نمطي ة فردي ي اتعرفي ة المدرس

د  . المتعددة اليجر  آما انتق اً     المدخل السيكومتري  (Gallagher, 1991)ج دخلاً طولي يس م ه ل ؛  بأن

ة       وقدراته    تعلم الطالب الفردي   اعتبار أساليب  إلىفهو يميل    ه آسمات ثابت أثر بالعوامل    لا ت   وميول ت

 .  نمو الموهبة في آعوامل مؤثرة والنمائيةالبيئية 
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ة ذيح الغموض اليوضت (Gardner, 1983)وقد حاول جاردنر  ك  ،  يكتنف الموهبة اللغوي وذل

اط السيكو       فيمن خلال ربط البحث      ذآاء   النيورونات العصبية بالأنم انجرليني " إلا أن   . لوجية لل  "ت

م الحالي   )(Tangherlini & Durden, 1993: 428 "ردندو"و ان أن الفه ل    يري  لترآيب العق

ذآا        الحد الذي  إلى يتقدم   لملوجية التعلم وآيميائيته    وبيو دد يمكن      يمكن معه القول إن نظرية ال ء المتع

زة المنفصلة                 التي وخاصة أن الفكرة    ، ثباتها أو نفيها  إ لة من الأجه ل يتكون من سلس ول إن العق ،  تق

 . بحثمل بطريقة مستقلة لا تزال موضع  تعالتيو

 نمط د يكون من الأجدى تبني    ق ه أن يري بعض الباحثين    غياب النمط النظري للذآاء اللفظي     فيو

ي وبين    عمل لاب الموه ى الط رف عل ة للتع يح الفرص ة   يت ة المختلف ون اللغ ي فن ي  ف ذين لا تلب  وال

المناهج العادية وأساليب التدريس السائدة الكثير من احتياجاتهم الخاصة مما يتطلب إدخال تعديلات             

ة         وتبنى هذ . في محتوى المنهج وأساليب التدريس التي تقدم لهم        ة بالمقارن ه الفكرة يقدم مدخلاً ذا قيم

دخ ديبالم ة لل التقلي ةرعاي ز  ،  الموهب د الترآي م يع وم فل ر   الي ن غي وبين م د الموه ى تحدي ط عل فق

ة          ، الموهوبين ة التعليمي ين البيئ درات الطالب وب ين ق ق تكيف ب ة خل  إنما أصبح الترآيز على محاول

  . أقصى حد ممكنإلىيسمح بنمو هذه القدرات 

 ف الدراسةهد

ة يخرج               الحالية إن الهدف من الدراسة     هو تقديم تصور عملي لكيفية تحديد ورعاية المواهب اللغوي

ة      ب اللغوي ة المواه يط بتربي ذي يح ري ال أزق النظ ن الم احثين م ة   ، الب داد البيئ يهم إع هل عل ويس

دى الطلاب ذوي الموا                    درات والمواهب ل ك الق ة تل ى تنمي ة   الدراسية بطريقة تساعد عل  . هب اللغوي

 : الإجابة عن السؤالين التاليينإلى الدراسة الحالية وتهدف

  المواهب اللغوية؟تنميةما مفهوم الموهبة اللغوية الذي يمكن أن يقود عملية تصميم برامج  .١

 آيف يمكن رعاية  الأنماط المختلفة للمواهب اللغوية؟ .٢
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 :ة اللغوية هبمفهوم المو

م                       مفهوم الم  قد يتساءل البعض ما    ا؟ هل ه نهج م ة تصميم م ود عملي ذي يمكن أن يق ة ال وهبة اللغوي

ذين       راد ال م الأف ة ؟ أم ه ذآاء اللغوي ارات ال ي اختب ة ف ات عالي ى درج ذين يحصلون عل راد ال الأف

م                درات        يظهرون قدرات غير عادية في الكتابة الإبداعية أو الشعر ؟ أم ه ذين يظهرون ق راد ال الأف

؟ أم   اآتساب أو تعلم اللغات الأجنبية     الأفراد الذين يملكون قدرة متميزة في      غير عادية ؟ أم هم       لفظية

 هم الأفراد المتميزون في مجال الدراما؟ 

ان وآوف      ديماً حدد ديه ة اشتملت     ) Dehaan & Cough, 1956(ق عشرة مجالات للموهب

ك          لاحقة حدد الكاتبان طرقاً لرعاي      إصدارات فيو. على الكتابة الإبداعية والدراما    وع من تل ة آل ن

ذي    آما حدد. المواهب ة المشروع ال ل الموهوب    بورتلاند في وثيق  Gifted  عرف بمشروع الطف

Child Project  ة ة الإبداعي ى الكتاب درة عل اج   الق ي تحت ب الت د المواه ىآأح ة إل رامج خاص  ب

 ) .  Portland Public School, 1958 (للرعاية

ل  "  آتابهفي) ١٩٨٣(نر وحديثاً أشار جارد ى  Frame of Mind" أطر العق ذآاء  إل  اللغوي  ال

 وعلى الرغم من ترآيزه. لهذا النمط من الذآاء أو الموهبة آأمثلة الإبداعيةمستخدماً الشعر والكتابة   

ى إلا أن جاردنر أشار      ، الأساسي تمثل فيها اللغة العنصر      على هذه المجالات من الخبرة التي      ه  أن  إل

ي إن اللف ات ف م المجتمع اً  معظ ي أيض ة ه و"أداة " غ تخدمها العلمي اريخي يس اد ن والت ون والنق

بعض الآخر  أفضل من   بطريقة   اللغة    إلا أن بعضهم يستخدم    ، ن وآل الباحثي   والروائيون  هؤلاء  ،ال

  . اللغويةالأشخاص جميعهم يتمتعون بدرجة ما من الموهبة 

ديهم مستوى غ                    أن ل ة،       وفي تقرير حول مجموعة من سبع طلاب حددوا ب ر عادي في الكتاب  ي

و  دمت بيرت ي اً مفهوم)(Piirto, 1992ق ة ف ة عن الموهب ه  الكتاب ى الطلاب رآزت في ذين عل ال

 .قدمها الكُتَّاب المبدعين الكبار يءة التينفس مستوى الكفاينتجون أعمالاً آتابية ب

ا احثين بدآم ن الب دد م ام ع ي ق ر ف ة وتطور النضج المبك ة طبيع وع آخراس راءة آن ن الق  ر م

دة         هذه الموهبة على الرغم من سهولة التعرف عليه        . الموهبة اللغوية  الرغم من الدراسات العدي ا وب
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ي ا     ف دى ارتباطه ا وم ة تطوره ها وآيفي اهرة نفس ول الظ اق ح اك اتف يس هن ه ل ال إلا أن ك المج  ذل

   .هم المعرفي لديتتابع النضج آيفية والأفراد والقدرات الخاصة لأولئك ، بالقدرات الأخرى

احثين      رق بعض الب ة    (e.g., Fox & Durden, 1982; Passow, 1996)ويف ين الموهب ب

ة    حَ التي تVerbal Talentُاللفظية العامة  ة العام درة اللغوي دد من خلال التفكير اللغوي العام أو الق

ة        ون اللغ ة في فن ل الموهب   التي تحدد من خلال جوانب      Talent in Language Artsفي مقاب

ة   مع تخدامات اللغوي ن الاس ة م ة (ين دث –الكتاب ذا) الأداء – التح ود،وه ة   يق ون برعاي  المهتم

 .  لتحديد والرعاية واستراتيجيات التدريسل إلى مداخل متعددة الموهوبين

 : تحديد المواهب اللغوية

وم     ي للمفه التعريف الإجرائ الطبع ب رتبط ب ة ي ة اللغوي د الموهب تم .  إن تحدي دخلان ي اك م  وهن

 .  والثاني هو تقويم المنتج  أو الأداء،هو المدخل السيكومتري:  أدبيات البحث،الأولاستخدامهم في

راد                يرى أصحاب المدخل السيكومتري أن الموهبة اللفظية يمكن تحديدها من خلال أداءات الأف

ة               دارت العقلي ارات الق ذآاء أو اختب  تتكون من     على اختبارات الذآاء المعيارية، فمعظم اختبارات ال

ة           درة اللفظي ا يسمى الق ا م ر منه يس آثي ة يق اييس فرعي ة   Verbal Abilityمق اهيم اللفظي   أو المف

Verbal Conceptions  ي م اللفظ ي بعض   . Verbal Comprehension أو الفه د تعط وق

 حيث يعطي   WISC III في اختبار وآسلر  هو الحالالاختبارات درجات منفصلة لهذه القدرة آما

ار       الاخت ة للاختب اء  آلي بة ذآ ي، ونس اء أدائ بة ذآ ي، ونس اء لفظ بة ذآ ار نس ات  . ب ي الممارس وف

ة              درجات العالي ا تستخدم ال ة آم درة اللفظي اس للق التربوية تستخدم درجات الاختبارات اللفظية آمقي

تثنائية    ة الاس درة اللفظي ى الق ر عل ارات آمؤش ك الاختب ى تل  & Olszewski-Kubilius) عل

Whalen, 2000: 401).  

وبكنز  ة جونز ه وبين بجامع باب الموه ز الش وذج مرآ ل نم  Centre for Talentedويمث

Youth   (CTY)   ذين ى الطلاب ال ي التعرف عل ة ف ائل الفعال د الوس وبين أح للبحث عن الموه

هذا النموذج الذي   . وهي طريقة يمكن تطبيقها في مواقف مختلفة      ، يمتلكون قدرات لفظية غير عادية    

تانلى   " دعه  ابت ان س ى  :  يتكون من خطوتين    (Stanley, 1976)جولي ارة عن   : الخطوة الأول عب
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يتم فيها التعرف على الموهبة     : الخطوة الثانية .  يتم باستخدام اختبار مقنن      Screeningمسح مبدئي   

تعداد الدراسي         ار الاس ذة من خلال استخدام اختب   Scholastic Aptitude Test   (SAT)الف

 .تبار ذو مستوى مرتفع يقدم قياساً دقيقاً لاستعداد الطالب الأآاديميوهو اخ

ي    ع ف درات تق رون ق ذين يظه دخل أن الطلاب ال ذا الم وهر ه ل ج ي تمث ية الت ة الأساس والنقط

اً           ون دائم الميئيني الأعلى لمجموعاتهم العمرية في اختبار مقنن للتفكير اللفظي في عمر مبكر يكون

ناً           مستعدين للتعامل مع م    رونهم س انجرلينى ودوردن       . واد منهجية مقررة على طلاب يكب ويشير  ت

(Tangherlini & Durden, 1993) ة في النمو       ١٤-١١ أن الفترة من ة للغاي ة مهم ل مرحل  تمث

تعلم                         ى إسراع ال ؤدى إل ة يمكن أن ي ة مصممة بعناي العقلي للفرد؛ فتعرضه لخبرات مناسبة في بيئ

نما يمكن أن يؤدى الإهمال أو التعرض لنوع خاطئ من المثيرات البيئية إلى             بي، والنمو العقلي لديهم  

 . خسارة آبيرة لهذه الطاقات والإمكانات 

دينج   رى ري باب     (Redding, 1989)وي يم الش ز تعل ي لمرآ دخل التعليم وهر الم ي ج  أن ف

ل    الموهوبين خاصية تشترك فيها آل المداخل الفعالة لتنمية المواهب الذهنية وهي م            بدأ التكافؤ الأمث

The Optimal Match ،     ل رة التي يمث ك الخب هذا المبدأ يعنى أن الخبرة التربوية المناسبة هي تل

 . أداؤها تحدياً للفرد في مستوى أعلى قليلاً من مستواه المعرفي 

ال            و ي للأطف احثين أن الأداء الفعل ة محددة       يرى بعض الب ون لغوي فضل  الأمدخل   ال  هو     في فن

بالتأآيد فإن الموهبة الإبداعية . (e.g., Passow, 1996: 27) المجالات تلك فيالموهوبين لتحديد 

ي  ة ف عر أو الكتاب ن خلال ا صيالقصالش ا م رف عليه ا أو التع ن اختباره اراتة لا يمك ذآاء ختب  ال

لتي  معظم البرامج االسبب وراء استخداميوضح   قد   وهذا. الاختيار من متعدد  اختبارات   التقليدية أو   

 . عملية التعرف على تلك المواهبتهتم بالمواهب اللغوية مدخل الأداء أو الإنتاج الفعلي في

ك المواهب لا تظهر         ) ١٩٨٨(ين وباسو  فو يذآر براند   دة متضمنة في تل اك عوامل عدي أن هن

ار  ياً لتحديده يتمثل في اب     لم مدخلاً ع  يقترحانبشكل واضح في اختبارات الورقة والقلم، ولذا فهما          تك

دراتهم              ار ق ات أو إظه لاب لإثب رص للط ة الف لال إتاح ن خ ذاتي م د ال ى التحدي اعد عل ة تس بيئ

 .)Brandwein & Passow , 1988: 32(ومثابرتهم من خلال أدائهم وإنتاجهم 



 

 ٨٧

ة  . القدمهذا المدخل العملي يشبه معسكر تدريبي لإعداد لاعبي آرة         آل أولئك الذين يحبون اللعب

 ثم يعطوا بعد ذلك الفرصة آي يتعلموا        عسكر،ادرون على ممارستها يتم قبولهم بالم     ويعتقدون أنهم ق  

واهبهم         و محترف  تحت إشراف مدرب      احترافيةآيفية اللعب بطريقة     دراتهم وم ى ق وا عل  .أن يبرهن

ت ن يس ول، ل ن القب اق م د الالتح د يري رد  بعد أح ل ف ة لعب آ لوب وطريق رهن أس ل وسوف يب  داخ

 وعلى الرغم من أنه لا يوجد اتفاق حول مدى جودة هذه الطريقة        . ته الفعلية  على مدى موهب   الملعب

دو                       ذا الإجراء يب ة، إلا أن ه ة الإبداعي ة في الكتاب للتعرف على الطلاب الذين لديهم استعدادات عالي

أنه يمثل أحد الإجراءات الجيدة التي قد تيسر البرهنة الفعلية على القدرات الكامنة لدى الطلاب في                  

 .لكتابةا

ذآر و ى الموهوبين      ) VanTassel-Baska, 1996( فانتاسل باسكا   ت مدخلا آخر للتعرف عل

ة ملاحظة              لغوياً في الفصول الدراسية يتمثل في استخدام         ويم السلوآي، فمن خلال قائم ة التق طريق

ل         يمكن للمعلم أن يتعرف على الطلاب الذين يظهرون أنماطاً         ز مث رأ يق :  من السلوك اللغوي المتمي

دة     ة جي ين الكلمات         ،  بطلاقة وبطريق ات ب تم بالكلمات والعلاق وق        ،  يه ردات تف ارات ومف يستخدم عب

ه توى أقران رأ ، مس ا يق ية فيم ار الرئيس الج الأفك ن الآداب ،يع ديث ع تمتع بالح ب ،  يس ة يكت بطريق

ة  وصفية،ي اب اللفظي از والألع تمتع بالألغ ر ف   س ة، يظه ة وآتابي ة لفظي ة بطريق ب باللغ اً ، يتلاع هم

ى  (Bairley, 1996) ويضيف بيرلي. للبناءات اللغوية في الحديث والكتابة ا سبق   إل السلوآيات   م

ى                  ،  لغة شفوية تصويرية سلسة      : التالية درة عل ى استخدام نظام رمزي لغوي، ق درة متطورة عل ق

 .التعبير عن أفكار معقدة

ا حددت   و  آم م     آتاب في  خاصية وجدتها   تسع عشرة  ) (Piirto, 1992 بيرت ال ت ات سبعة أطف

تثنائية         ة  في تحديدهم على أن لديهم موهبة اس ذه الصفات هي     .  الكتاب ة استخدام التور  : ه استخدام  ، ي

ة ب المتوازن انس ، التراآي ةو، التج ر عادي ديث غي كال ح تهلالي ( أش اس الاس  ، التشخيصي، الجن

جع ة و ،)الس ب المعكوس ع التراآي ة م ةا(الثق تخدام ، )لمقابل روواس فات وظ ةص ر عادي ، ف غي

دة باستخدام علا     تراآي واستخدام  ، متميزةالحكمة  وال، الشعور بالحرآة و رقيم  م ب معق ر  و، ات الت النث

 .  اللعب بالكلماتفيرغبة وال، خلاقيالأحس وال، فكاهيالحس وال، موسيقيةالذن والأ، يالعاطف
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طفال الموهوبين  لعمل قائمة خصائص للتعرف على الأ       جيداً  تقدم أساساً  السابقةهذه الخصائص   

ي ةف ي و، الكتاب رح إف اراً عا نفس الوقت تقت ةط اهج الإثرائي اً للمن ذه . م ور وملاحظة ه و لأن ظه

ة               ة المختلف ري لآداب اللغ نهج ث رى    الخصائص لن يتأتى إلا من خلال م ه  أ) ١٩٩٦ :١٧(باسكا    ت ن

ا اس      ننشطة التي يمك   يجب على المدرس أن يمد طلابه بمجموعة من الأ         تثارة واستدعاء    من خلاله

  .هذه الخصائص للظهور

ة إدراك الموه        خلال سنوات عديدة   القول إنه    وخلاصة ى آيفي اداً عل ا     واعتم ة وتوقعه ة اللغوي ، ب

تعداد اللغوي       استخدمت اختبارات  ار الاس ارات    و  الذآاء واختب راءة اختب تعداد   ، الق ارات الاس ، واختب

د المواهب اللغو        وأدوات تقو  ة   يم معيارية أخرى لتحدي ة الكامن ة      إلا  . ي ر جاذبي دى   إن المدخل الأآث  ل

م         للطلاب تمثل في إنتاج بيئة تقدم       آثير من المربين    فرصاً حقيقية لإظهار إمكانياتهم من خلال أدائه

ه فرصة                       معرفة  إذ آيف يمكن   ،الفعليوإنتاجهم   تح ل م ت و ل ة ل ة شعرية آامن ه موهب ا لدي  أن طفلاً م

 . للانتباه آتابة الشعر وفقاً لمعايير ملفتة

ه   حثيرى البا و ذي قدم وآس  "  أن التصنيف ال  (Fox & Durden , 1982) "ردندو" و "ف

 ,Passow, 1996; Tangherlini & Durden, 1993; VanTassel-Baska) آخرونأآده و

ة (1988 ارات اللفظي دخلاً للمه دم م اً يق ة   تربوي ب اللغوي س المواه ه يعك دا لأن ي يجب أن  جي الت

ة     ي ب يتضمنها أ  داً  رنامج لتنمية المواهب اللفظي ة       بعي فية   عن الأطروحات النظري ذا     . الفلس  يتكون ه

ة        التصنيف ام متداخل ى  من خمسة أقس ا    إل ا    ،  حد م ة           في إلا أنه درجات متفاوت  نفس الوقت تتواجد ب

خص     س الش دى نف رى ل ن الأخ بياً ع تقلة نس ي ،ومس ام ه ذه الأقس فوي :  ه ر الش ة  التعبي والمناقش

 . واللغة الأجنبية، ة والكتابة الإبداعي،راءةوالق، اللفظية

ه  حيث   ، تقسيم الأخير للمواهب اللغوية    ال بعض مجالات هذا  وربما آان من المفيد هنا عرض        إن

اً   دم تصوراً عملي ذلك يخرج ، يق احثين وهو ب ذي  من الم  الب ة المواهب   يحيط بترأزق النظري ال بي

ة ي، اللغوي ية بهمويسهل عل ة الدراس داد البيئ درات والمواهب  إع ك الق ة تل ى تنمي اعد عل ة تس طريق

    . الضرورية لهؤلاء الطلاب الموهوبين 

 



 

 ٨٩

   Oral Expression: التعبير الشفوي: أولاً 

 على أنهم أولئك   الحديث الشفوي  في الطلاب الموهوبين    إلى أنه يمكن النظر     باسكاسل  افانت ترى

ة    الطلاقة اللغ  فيالطلاب الذين لديهم مهارة عالية       ة وي ة بغض    والارتجالي  النظر عن جوهر        العفوي

 .العميق لحديثه  التفكير التأملي

ذآر   انجرلينى" وي رامج  ) ١٩٩٣(" ردن دي" و  " ت يأن الب ر  الت وير التعبي ى تط ز عل  ترآ

ادرة    الشفوي دم إجراءات            ،  تكاد تكون ن م تق ابقة ل ى الطلاب       واضحة وأن الأبحاث الس  للتعرف عل

ة    الذين يظهرون هذا الن    ة ا          ، وع من الموهب ا أن علامات الموهب ا يري لشفوية يمكن التعرف      إلا أنهم

د   ، والقدرة على قراءة الشعر الموزون  ،  تفسير العبارة  في؛ فالسرعة   عليها بسهولة  ى تقلي والقدرة عل

ة      د من العلامات           ، أصوات الزملاء والمدرسين والشخصيات العام ك يع ز الخطيب     التي آل ذل  تمي

  .  البارعديوالممثل والكومي
  

  : Reading: القراءة: ثانياً

زون باهتمامات             فييمكن تحديد الطلاب الموهوبين      ذين يتمي  القراءة على أنهم أولئك الطلاب ال

دة  في واسعة   نهم  ،  مجالات عدي راءة ب ذلك يمكن أن يوصفوا    ،  موضوعات متنوعة في والق م ب وه

زون    رة     ، بأنهم قراء متمي ردات آثي ديهم مف ة    ويتمتعون ، ل ذاآرة قوي م فضوليون     ،  ب ا أنه ديهم  و، آم ل

رة     ، منظومية مرآبة أفكار   ة     ، ومعلومات عن موضوعات آثي ة نقدي رءون بطريق ين    ، يق زون ب ويمي

 . ةليولديهم أفكار أص، لآراء والحقائقا

ارات   مأنه يمكن التعرف على القارئ الماهر باستخدا      " ردن  دي" و  " نجرلينى  ات" ويرى    الاختب

ا     إلىحيث إنها تعطى صورة دقيقة      ،  السنوات الأولى  في خاصة    القراءة فيقننة  التحصيلية الم   حد م

ات يمكن أن تلعب دوراً              ، لهؤلاء التلاميذ  اء والمكتب اً آما أن المدرسين والآب ى   ت الفي  مهم عرف عل

ارهم من            يكون من المألوف   وقد. واهب القرائية الكامنة لدى الأطفال    مال راوح أعم الاً تت  أن نجد أطف

اتهم            ١٠ : ٩ نهم   ،  سنوات يقومون بأعمال فنية معقدة ترتبط بموضوعات شيقة تشبع اهتمام  في ولك

 .  أعمال المدرسة الخاصة بالقراءة فينفس الوقت لا يظهرون اهتماماً 
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  :  Creative Writing: الكتابة الإبداعية: ثالثاً

ر    موهبة هيف،  فن التفكير السليم والمشاعر الصادقةهيإن الكتابة الإبداعية      تعكس عمق التفكي

اليبها تصب                    ، وسلامته ة وأس ون اللغ  في آما أنها الحصيلة النهائية لتعلم آل مهارات اللغة ؛ فكل فن

 أفضل فرصة لظهور المواهب اللغوية المختلفة       هيآما أن الكتابة الإبداعية     ، هذا النوع من الموهبة   

ذي      الكليات و و المدارس وطالما تشك . أو الشعر   ،  القصة أو النثر   فيسواء     من القصور والضعف ال

ة     يعترى   ارة الكتاب ا ظهر   ، الطلاب في مه ة              وربم ين من يعمل بوظيف ذا القصور واضحاً حتى ب  ه

دريس  ة   ، الت ة الإبداعي ذا لا عجب أن تكون الكتاب ا   هيول ين طلابن وراً ب ة ظه ل المواهب اللغوي  أق

 . بمختلف مراحلهم 

ر ، والقصة  ، ر الشع ( الكتابة الإبداعية في وتعتبر عملية اآتشاف المواهب  ات   ) والنث من العملي

 قدرة الفرد على تحليل وإدراك     إلى قد تشير     من أن اختبارات الاستعداد اللفظي     فعلى الرغم ، المعقدة

 . مثلاً المجال الشعريفيالمادة اللغوية إلا أنها تعطى نظرة سطحية فيما يتصل بعمل الموهبة 

جريت على الشباب     أ التيأن أبحاث دراسة الحالة     ) ١٩٩٣(" ردن  دي" و  " تانجرلينى" ويذآر  

واع                إلى تشير   الموهوبين لغوياً  اً عن الأن  صدق ملاحظة أرسطو بأن الموهبة الشعرية تختلف تمام

ة ة اللغوي ة   . الأخرى للموهب إن الموهب ة والتماسك ف ارات الوضوح والدق وبغض النظر عن اعتب

اظ  واختب، الإبداعية الصور   فيالشعرية تظهر    ادي     ، ار الألف ر الع اه غي واستخدام  ،  للتفاصيل  والانتب

 . الاستعارات والكنايات 

رى  لا  ى وت ة      ) (Lally & Labrant, 1951 ولابرانت   ل ة في الكتاب د الجودة العالي أن تحدي

دا ى إب ار عل ا الكب م به ي يحك ة الت ام الجمالي ال يطرح سؤالاً حول الأحك دى الأطف ة ل عات الإبداعي

ار من                 ،  فالطفل الموهوب يؤلف بأسلوب أصيل     ؛الصغار ا يحدده الكب ل م ه لا تقاب اط تأليف ولكن أنم

وزن    خبره شيئاً عن  إن أحداً لم ي   . عدقوا ة     ال ادئ أخرى     أو القافي ة        . أو أي مب ى أي وحي عل ه ي إن عمل

ة                     ة لشخصيته الطفولي ة تلقائي رات طبيعي ذه العناصر آتعبي تفادة من ه وعي واس فهو يؤلف    . حال ب

ة   ة تلقائي ة إبداعي ة    . بطريق ن المراهق ل س غ الطف دما يبل بح وعن ه    يص اً بذات ر وعي يئاً أآث يئاً فش ش
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داعي  يفحص فهو  .   ويبدأ في اختبار إنتاجه الإبداعي بحساسية جديدة وناقدة       ،آشخص ،  إنتاجه الإب

  .ولو وجده غير مرضٍ يبدأ في تجديده 

ى أن آل      ن لابرا  و لىوقد أآدت لإ   ه         ت عل ه الفرصة لكي يستكشف قدرات اح ل ل يجب أن تت طف

د  ، وأن يجد قبولاً واستحساناً لتحصيله غير العادي     ، الكامنة بأسلوبه الخاص   ولكنهما حذرا من التأآي

 .لطلاب بطريقة غير ناضجةعلى مجالات محددة بطريقة تحاصر اهتمامات ا

  : Foreign Language: اللغة الأجنبية : رابعاً 

تلك وجود   اللغات الأجنبية باختلاف أعمار الأطفال الذين نبحث عن          فيهر الموهبة   تختلف مظا 

 التعرف على الأطفال الذين قد      في المرحلة الابتدائية فإن إحدى الطرق العملية        فيو، المواهب بينهم 

دة                 في يكون لديهم موهبة     راد يستطيعون الحديث بصورة جي ة تتضمن البحث عن أف ة الأجنبي  اللغ

د تهم الأصلية وتقلي و آانت لغ ا ل ان آم ن الإتق ة م ة عالي ة بدرج ة الأجنبي ارات .  اللهج ا أن اختب آم

ديهم                الاستعداد اللغوي  د يكون ل  وبعض الأدوات المماثلة تمثل وسائل تقليدية للتنبؤ بالطلاب الذين ق

 . استعداد جيد لتعلم اللغة الأجنبية 

 رنامج لتعليم اللغة الأجنبية مصمم بطريقة جيدة      أي ب يريا أن   " دوردن  " و  " تنجرلينى  " إلا أن   

ة  تعول آثيراً على مثل تلك الاختبارات   يجب ألا  يم       التي ؛ فالدول ة تعل دافها التربوي ين أه  تضع من ب

ذه اللغات      نبية غير اللغة الأصلية فإنه س لغات أج أبنائها يم ه دأ تعل ا أن تب  في يكون من الواجب عليه

دم    المستوى    في ، تقديم هذه اللغات بشكل مكثف     في وتستمر   المستوى الابتدائي  ذه     في  و المتق  ظل ه

ين مجموعة من العوامل الأخرى الشخصية             تكون مجرد عامل  الاستعداد الكامن س  الظروف فإن     ب

 . دراسة اللغة الأجنبيةفي أعلى المستويات إلىحدد من سيصل يسوف التي  والبيئية

ة    أنه يج Sternberg, 1993)(ستيرنبرج " ويرى  ار  في ب أن تؤخذ العوامل الخارجي  الاعتب

د تؤخذ             . عند الحكم على مستوى الأداء     رة الشخصية ق د     في على سبيل المثال فإن الخب ار عن  الاعتب

وع   في آما أن مكاتب المنح الدراسية تضع  .  تقييم معينفيتفسير بعض درجات الأفراد     ار ن  الاعتب

ة  يالبيئ ا  ينحدرالت ال منه اذ الأطف د اتخ ر عن القبولق ق ب و، ارات تتعل نفس فل اك شخصين ب  أن هن

رة         إذا آان أحدهما ي     كن أن يحكم عليهما نفس الحكم     القدرات والأداءات فإنه لا يم     ة فقي نحدر من بيئ
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ه         بيئة ذات مستوى اجتماعي    بينما الآخر ينحدر من   ،  فرص لا تتيح له أي    وفر ل ع ت  واقتصادي مرتف

ة        ،وبناءً على ما سبق. الفرص التعليمية    ران نفس المستوى من الموهب دنا طالبين يظه  فلو أننا وج

ثلاً     ه في مدرسة لغات في حين أن الآخر يتلقى                       ، في اللغة الإنجليزية م إلا أن أحدهما يتلقى تعليم

 . فإننا لا نستطيع أن نسوى بينهما في الموهبة ، تعليمه في مدرسة نظامية عادية

 : بعض استراتيجيات تنمية المواهب اللغوية 

اهج ال    ن المن داً م ل ج د القلي ممة ل   يوج ة المص ون اللغ آداب وفن ة ب اً  خاص وبين لغوي لموه

(Olszewski-Kubilius & Whalen, 2000: 408)رى، و ل ت كا  فانتاس أن ) ١٩٨٨(باس

اديين   قدم للطلاب المتوسطين     تعتبر امتداداً لما ي    لغوياً تقدم للموهوبين    التيالمناهج   ون   في   أو الع  فن

ع  فيتنحصر الاختلافات الرئيسية بين ما يقدم للطلاب المتوسطين والطلاب الموهوبين     و، اللغة  أرب

، وإتاحة الفرص لإنتاج الطالب   ، والمواد والنشاطات غير المحددة   ،  طرق التدريس  :نقاط رئيسة هي  

ديم تجارب مناسبة          دة لتق ة نظر             . وتخصيص مجالات عدي ل وجه ة يمث ذه العوامل الأربع اد ه واتح

رامج     إلىولا تهدف برامج تنمية المواهب اللفظية        . لمنهج الفنون اللفظية للموهوبين     شاملة   اد ب  إيج

ة        في ولكنها  ،  سيكولوجية الموهبة  في رات            الغالب تتبنى فلسفة عملي داد الطالب بخب ى إم  ترآز عل

 . هبهمجيدة من أجل تسهيل تنمية مواتعليمية فعالة وذلك من خلال ترتيب البيئة وإعدادها بطريقة 

د التصميم   ن أيإ ا وصفه      برنامج جي تبعد م ر " يجب أن يس المفهوم  (Friere, 1970) يفري  ب

اب       ، فالتلاميذ ليسو أوعية فارغة تنتظر أن تملأ بالمعرفة       التخزيني للتربية،    م آُتَّ بل على النقيض فه

ة من خلال                ، ومؤرخون ، وعلماء، صغار اليب التنظيمات المعرفي ون يتعلمون أس ا  أو لغوي تطبيقه

ة امللمناقشات الجأو مرشدون    على أنهم مديرون     إليهم والمدرسون يُنظر    .على مشكلات واقعية   ، عي

يشارآونهم وجهات النظر    ، ولذا فإنه من المتوقع أن يدربوا الطلاب بشكل مكثف على أساس فردى           

  .ن خلال ممارساتهم لمجالات تخصصهم توصلوا إليها مالتيوالخبرات 

 الفصول صغيراً نسبياً لإتاحة الفرصة فيثين ضرورة أن يكون عدد الطلاب ويرى بعض الباح  

بعض ع بعضهم ال م للتفاعل م ائهم ، له ع قرن اعلهم م ا زاد تف ر آلم ون أآث ث إن الطلاب يتعلم . حي

ذه الأ      في مع الأخذ     ،  الفصل الدراسي   فيتحتل الألعاب والتمارين دوراً هاماً      و ار أن ه لعاب   الاعتب
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ا    فيية  غاوالتمارين ليست    ا وس   ،  حد ذاته ة          يولكنه اليب الهام ات والأس  تعمل   التي لة لنمذجة العملي

دم للطلاب      التي من خلال التنظيمات المعرفية     على تكامل مهارات التفكير      ارين والألعاب     و تق  التم

 .ولا يتم تدريسها بشكل منفصل ، المختلفة

داخل الفع         التي وآما سبق فإن الخاصية       ع الم ا جمي ة        تشترك فيه ة المواهب الذهني ة لتنمي  هي ال

دة أو المناسبة   التيو" التكافؤ الأمثل  " خاصية   رة   هي  تعنى أن الخبرة التربوية الجي ك الخب  التي  تل

تواه المعر        في يمثل أداؤها تحدياً للفرد      التي يلاً من مس ى قل دو أن آلا  . في  مستوى أعل م   ويب  من تعل

ل      فيى الأداء    يعتمد على القدرة عل    الفرد وإنتاجه الإبداعي   ذا المستوى الأمث د        ،  ه ان لاب ا آ ومن هن

 أن خلق الفرص وتقديم     إدراكآما يجب   .  على هذا الهدف    الفعالة بناءً  ستراتيجيات التعليم أن تصمم ا  

نهج بحيث ي       ل المعر  تالخبرات التربوية المثلى يتطلب تكييف الم ل البروفي ل النمو   مع   في قاب بروفي

 . للطلاب الموهوبين 

اقشو د ن ن ق ل م انجرلينى"  آ ة المواه)١٩٩٣ ( "ردندي" و " ت تراتيجيات تنمي ب  بعض اس

ة  رحلتين  ، اللغوي ك من خلال م ى  : وذل ة الأول ة المرحل ة   . تتضمن الصفوف الابتدائي ة الثاني المرحل

ة         التي المرحلة الانتقالية    هيو ة واللغوي درات المعرفي ا الق ا   .  تتكامل فيه ة في       بينم يلاحظ أن الموهب

ر      في  فترة مبكرة نسبياً وتستمر      فيشكل ثابت    تظهر ب  اتالرياضي إن ،  النمو بسرعة أآب  المواهب   ف

رات           ، دااللفظية قد تغطى فترات مختلفة باختلاف الأفر       اً بخب اً وثيق رتبط ارتباط ا ت اة   نظراً لأنه  الحي

ر   ويعرض الباحث .الأخرى الات التعبي ي مج ة ف ة المواهب اللغوي تراتيجيات تنمي ا بعض اس  هن

 .بداعية واللغة الأجنبيةشفهي والقراءة والكتابة الإال

 : هيالتعبير الشف  استراتيجيات تنمية-أولاً

ت " نعى  يم        في  (Steiner, 1971) "نريس نظم للتعل ا أسماه النسيان الم ى م ه عل دائي  تعليق  الابت

رر من   فباسم التح   ، هر قلب   قدرة الطلاب على حفظ ما تعلموه عن ظ        في التدهور الخطير    والثانوي

رة         النظرية التربوية الحديثة     الصم حاولت  ذاآرة والخب يم القصائد         ؛فصل الفكر عن ال دلاً من تعل فب

ا           يقدم إليه أج  ، آوحدة متكاملة على الطالب أن يحفظها      ى أنه أجزاء من    زاء مبتورة من القصائد عل
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ة         ، " فلان"شعر   اطع معين ات ذات مق ات وصفها      ، وأنها تتكون من أبي ذه الأبي د    وأن ه " فلان " الناق

 .على أنها موسيقى خالصة

م  يإن المه ب        ف د والمناس عر الجي ن الش ة م اذج آامل ال نم دم للأطف ة أن يق ة الابتدائي  المرحل

انٍ         ، للمرحلة العمرية  ة       ، مع توضيح لما تضمنته القصيدة من مع  تعكسها   التي وبعض مظاهر البيئ

ا       في تصبح ذات مغذى آبير     وتنبع أهمية حفظ هذه القصائد من أنها سوف         ، القصيدة رد فيم اة الف  حي

ا  ،  بمثابة مفتاح للعديد من الذآريات ومصدر لمعانٍ غنية آان من الممكن أن تنسى               هيف، بعد فطالم

أس والمحن     في الأفراد والشعوب  فيأحيت بعض القصائد الأمل      ام        أوقات الي  وآانت مصدراً للإله

 . ودافعاً للعمل

دو          فين استخدام الدراما     أ )١٩٨٨(  فانتاسل باسكا     ترىو ال يب  الفصول بداية من رياض الأطف

دم         إلىمناسباً لهؤلاء الأطفال وأن المناقشة الشكلية والمناظرات بالإضافة           الدراما من الممكن أن تق

ة الاتصال الشفوي           آ.،اعتباراً من الصف الخامس أو السادس        رز أهمي ه يب ا أن ة       م  من خلال طريق

ال الحوار المتبادل بين الأط    ل   . ف اليب وتمث داً    الاستفسارية والمناقشة جزءً   الأس اً ج امج  في  هام  برن

  . اقشة باستخدام الأسلوب الاستفساري يوضح طريقة لإدارة من التاليالجدول. المهارات اللفظية 
 )١(جدول 

 نموذج لإدارة مناقشة باستخدام الأسلوب الاستفساري

 

نوع 
 السلوك

 السؤال

  النجمة ؟ هيما  .١ تعرُف
 لماذا تعتقد أن المؤلف وصف النجمة آالماسة ؟ .٢ تقييم 
  الأرض ؟في السماء ؟ آيف تصف ما تره فيماذا لو أنك نجمة  .٣  تباعدي
  النجوم ؟إلىلماذا نحب أن ننظر  .٤ يم تقو

 السماء؟ دعنا نعمل قائمة في تراها التيهل يمكنك تسمية الأشياء الأخرى  .٥ طلاقة 
 طويلة

  آالماسات؟"غير آونها  يمكنك أن تصف به النجوم ر الذيما الشيء الآخ .٦ بلاغة
 آيف يمكننا رؤية النجوم ؟ .٧ تحليل
ولا ،  يمكنك أن تلاحظه أثناء سفركرض أنك تسافر من نجم لنجم ما الذيافت .٨ يتباعد

 يمكنك أن تلاحظه وأنت على الأرض ؟
 .موذجك  يلائم نلمفضل استخدم الشكل أو اللون الذيارسم شكل نجمك ا .٩ تأليف 
  ا آم طريقة مختلفة يمكنك تسميتها؟ عالمنفياستخدمت النجوم بطرق عديدة  .١٠ المرونة
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 المرحلة فيف،  المرحلة الابتدائيةفي  أهم الطرق لتنمية التعبير اللفظيبينما يعد الحفظ والترديد  و

ل اللغوي والبلاغي والأدبي        الانتقالية يصبح   ة آوس             التحلي ر من الأهمي در آبي ى ق لة لاآتساب   ي عل

اني        و وتز قدرات التفكير الشكلي   م مع ى فه ة      يد الطالب بالقدرة عل ارات المنطوق حيث  ، الجمل والعب

ة لفحص القضايا الشكلية      فييزداد استعداد الطلاب     ذه المرحل ى      .  ه ادراً عل ثلاً يصبح الطالب ق فم

ه  التي  المقطوعة أو القصيدة فيملاحظة عدم انتظام القافية      ذا لا   وأن ع ،  تعرض علي دم الانتظام ه

ة ة أو بلايعبر عن خطأ بقدر ما يعبر عن دلالة أدبي         ا يسأل الطالب    . غي ة عن    في وربم ذه المرحل  ه

       .  قصيدة معينة فيسبب اختيار تفعيلة ما 

د                         ة عشر ق ة عشر أو الثاني د سن الحادي وإذا آان الحفظ يميز المرحلة الابتدائية فإن الطالب عن

د        في ولذا يبدأ  ، فوظاته البسيطة يشعر بعدم آفاية مح    داً وق ر تعقي  البحث عن مقطوعات أطول وأآث

أ  ىيلج رحية   إل وارات المس ة والح ات النثري ع  و. المقطوع روراً    م طة وم ة المتوس ة المرحل بداي

ا        يمكن تنمية مهارات التعبير اللفظي    بالمرحلة الثانوية    دة منه ،  المناقشات  في المشارآة    بطرق عدي

 تستخدم   التي  هذا آله على الأساليب      فيمع الترآيز   ، المرتجلوالكلام  ، والتمثيل، ءومسابقات الإلقا 

اع ،  تستخدم  التيالكلمات  : ع بشكل ما مثل   م المست فيلتوصيل الفكرة أو التأثير      ا    والإيق ى  وم ك   إل  ذل

(Tangherlini & Durden, 1993: 432) . 

رض  ي" ويع ز  " دوردن"و " تنجرلين ذي يتمي الي وال درس الت ارات   ال ة مه ي تنمي ة ف  بالفعالي

 : التعبير اللفظي في المرحلة الانتقالية 

 ء المعروفين بقوة تأثيرهم الخطابي     مثلاً أحد الزعما  ، يستمع الطلاب لأحد الخطباء المتميزين       :أولاً

وبعد عرض أمثلة من الخطابات يختار الطلاب بمعاونة المدرس جزءً من خطاب             ، وبلاغتهم

بهم يو، أعج ل     الأيف ى الأق رات عل ر م ار عش اب المخت تمع الطلاب للخط ة يس يام التالي  ف

ة و يالمدرس ن ف ت إن أمك لاب    ،  البي درس للط ح الم د أن يوض ود  ولاب يس المقص ه ل  أن أن

ه ولكن عليهم أن يستمعوا      ، يحفظوا الخطاب  ة  إلي ال           ،  بعناي ال وآيف يق ا يق ى م وا عل ، ويتعرف

أثير        تي الويحاولوا أن يحددوا الوسائل والتقنيات       دعيم  ،  السامع  في  يستخدمها المتحدث للت وت

 .وجهة نظره
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اً م الطلاب  :  ثاني ر يقس ديث الأخي تماع للح د الاس ىوبع ن  إل اب م اء الخط نهم إلق ب م  أزواج ويطل

ة أو جزء من الخطاب             د نسيان آلم دهم عن ولا ، الذاآرة ويسمح لهم باستخدام آلمات من عن

ق           ، ن الخطاب يجب إطلاقاً أن يكتب الطلاب شيئاً م       ذا التمرين هو خل فالهدف الأساسي من ه

أثير  داث الت ه أو إح تمعين  نفس ي المس دث الأصلي ف ه المتح ذي حقق ن  . ال افٍ م در آ د ق وبع

رده    ده بمف ى ح لِّ عل اب آ اء الخط ن الطلاب إلق ب م رين يطل ة  ، التم ق بقي ك تعلي ب ذل ويعق

ى إحداث نفس ا       )الطالب (الطلاب على أدائه مع الترآيز على قدرة المتحدث           ذي    عل أثير ال  لت

لي   دث الأص ه المتح ى      ، أحدث يلهم عل ى زم لاب عل ات الط درس تعليق جل الم ب أن يس ويج

 . السبورة حتى يتم مناقشتها فيما بعد 

ات    ، وبعد أن ينتهي آل الطلبة من إلقاء الخطاب    : ثالثاً وبعد أن تمتلئ السبورة بالملاحظات والتعليق

ى يستمع الطلاب     اً للمناقشة               الخطاب ا   إل اً أو دافع رة أخرى ليكون أساس ك    . لأصلي م د ذل بع

اء            دأ    ، يلاحظ الطلاب التشابهات والتناقضات بين الخطاب الأصلي وبين طرقهم في الإلق م يب ث

درس –الطلاب  تخدمها الخطيب لتوصيل – تحت إشراف الم ي اس اليب الت ل الأس ي تحلي  ف

اع وال      فيناقشو، فكرته ات ا على سبيل المثال الإيق ة    وقف ة    والتراآيب النحوي  والمحسنات البديعي

 . وغيرهااللعب بالكلماتو

 : القراءة   استراتيجيات تنمية-ثانياً

ة        الا المرحلة   في تتناول تعلم اللغة     التيتؤآد الدراسات الحديثة     ى فشل الطرق التقليدي  بتدائية عل

راءة من خلال      التي ارة الق ارين الموجودة   تؤآد على اآتساب مه ارين  في  التم راءة  ،  آتب التم والق

يطة  ات بس فوية لمقطوع يالش لابف م الط ات معظ باع حاج لاب ،  إش ات الط ن حاج لاً ع فض

اً وبين لغوي تهم  ، الموه دأ دراس دما تب اط عن ذ بالإحب ا يشعر التلامي راً م يوآثي ة ف ة الابتدائي  المرحل

ديهم حب     رة على القراء   المدرسة ولديهم القد   إلىمهم  ظمع حيث يأتي ، بمقررات ووسائل تقليدية   ة ول

ة         من المهم أن يكون المنهج الذي     ف ولذا   آبير للمغامرة،   يقدم للأطفال الموهوبين لغوياً غنياً من البداي

دة للمناقشة حول         قوى يزود الأطفال   قراءة الجيدة من خلال برنامج أدبي     بفرص لل   بموضوعات جي

 التحليلية والتفسيرية والتقويميةمهارات تتيح الفرصة للتفكير الناقد وتقوية الوأفكار أساسية 
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كا ذآر  فانتاسل وت وبين )١٩٨٨(باس ال الموه ة مناسب للأطف راءة الأدبي امج الق اً أن برن  لغوي

 : مثل،  المستويات الأولية والمتوسطةفيوخاصة ، يجب أن يطور بعض المعايير المفيدة

 . متنوعة ودقيقة ومثيرة  آتب الموهوبين لفظياً غنية وفيأن تكون اللغة المستخدمة  .١

 .  لديهم ت مفتوحة تثير التفكير التأملي تقدم للموهوبين على نهاياالتيأن تتضمن الكتب  .٢

 .  والتفكير الناقد بدرجة تسمح بظهور السلوك التفسيريأن تكون الكتب معقدة  .٣

 . وتطوير طرق التفكير ، شكلات حل المأن تساعد الكتب الموهوبين على بناء مهارات .٤

 . ن تزد الكتب الموهوبين بشخصيات آنماذج للمحاآاة أ .٥

ى  من آتب الصور     ، متنوعةأن تكون الكتب المقدمة      .٦ ات الشعبية    إل ى ،  الحكاي ،  الأساطير  إل

 . والسير التاريخية،  الحقيقيةوالقصص

وأن يطوروا نوعاً من    ، وأن يفكروا ، ع القراء الصغار على أن يقرأوا بأنفسهم      يشجوهكذا يجب ت  

 والمشاعر والأحاسيس  ،والكلمات والجمل، والزمان، والمكان،  حول الأحداث والشخصيات التفكير

 . يمكن أن يثيرها الكتابالتيم على إثارة أآبر قدر من الأسئلة هعيشجآما يجب ت

ارة                  ىخرفكرة أ وثمت   ى إث د عل راءة للموهوبين يعتم امج الق  لتخطيط مدخل لفظي مختلف لبرن

الطلاب الموهوبين      أنشطة تتماشى مع الخصائص ا     ى        ؛ أي أ  للفظية الخاصة ب امج مؤسس عل ه برن ن

  . يوضح نموذج لكيفية تنفيذ هذه الفكرة)٢(، والجدول الخصائص اللفظية الخاصة بهذه الفئة
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  الخصائص اللفظية للطلاب الموهوبين علىقراءة يعتمد م برنامج لتصمينموذج )٢(جدول 

 تضمينات المنهج في المستوى الابتدائي خصائص الموهوبين
واد         .١ .يقرأ جيداً وباتساع  راءة ويصف م توى الق خص مس ذي يش راءة ال امج الق يخصص برن

 .القراءة التي يؤسس عليها هذا المستوى
 .ثلين للمناقشة تكوين مجموعة أدبية من الطلاب متما .٢
 . تنمية مهارات القراءة النقدية  .٣
 . الترآيز على التحليل والتفسير في موضوعات القراءة .٤

 .يقدم لغة أجنبية  .١ .لديه مفردات آثيرة 
 . يرآز على بناء المفردات  .٢

 )إلخ ...  المتضادات –المترادفات . ( تنمية مهارات العلاقة بين الكلمات 
يا    ة للأش رة قوي ه ذاآ ي لدي ء الت

 .يسمعها أو يقرأها 
 . الفصل إلىيقدم أفكار من خلال موضوع أو حديث  .١
 . يُعد مُزحة أو مسرحية للعرض  .٢
 . يبنى نشاطات متلاحقة  .٣

ب    ا ح ئلة به أل أس ولي ويس فض
 .استطلاع 

 .م لطرق التفكير العلمي هتنمية الف .١
 . يرآز على مهارات الملاحظة  .٢

در     ه ق تقلة ولدي ة مس ل بطريق يعم
 .ستهلال الفكرة من ا

 .يرآز على خطة عمل مستقلة  .١
 .يدرس أو يعلم مهارات منظمة  .٢

 .يخصص عمل يستغرق وقتاً طويلاً  .١ .قادر على الانتباه المستمر 
 .يقدم موضوعات معقدة للقراءة والمناقشة وخطة العمل .٢

 ). التقييم ،التحليل والتأليف: مثل(الترآيز على مهارات التفكير النقدي  .١ .لديه أفكار معقدة 
 . تنمية مهارات الكتابة  .٢

وعات   ن موض ات ع ه معلوم لدي
 .آثيرة 

 . يثير نماذج قراءة واسعة  .١
ة أو    .٢ ات الجاري ي تخاطب الاهتمام ة الت ن الدراس دات خاصة م ور وح يط

 . الحالية 
م   ى الحك درة عل ة وق ه منطقي لدي

 .السليم 
 .تنظيم رحلة خلوية للفصل  .٣
 .يعد أمسية أسرية  .٤
 ) . المجرد ( طق الشكلي يعلم المن .٥

 . يزود بتجارب تهذيبية عديدة  .١ .يفهم العلاقات ويدرك المعاني 
ط       .٢ لال مخط ن خ ر أو م وا عب لاب أن يعمل ن الط تلزم م اطات تس اء نش بن

 .جماعي خاص / فردى 
ل        .٣ ر  : (تنظيم منهج يحتوى على موضوعات ويختبرها بقواعد مختلفة مث الفق

 ) .الشخصية والتربويةوالآراء الاقتصادية الاجتماعية 
 . والأصالة ، والمرونة، يمارس مهارات في الطلاقة .١ ) . مبتكرة(يقدم أفكاراً أصيلة 

 . يرآز على تنمية أفكار محددة  .٢

 : آما أنه من المفيد أن يتضمن البرنامج المعد للقراءة على أهداف مثل

 .ستوى استعدادهم أن يقدم للطلاب موضوعات قرائية تتحدى قدراتهم بدرجة مناسبة لم .١

 . أن يمدهم بفرص للمناقشة حول بعض الاختيارات الأدبية من خلال مجموعات صغيرة  .٢

 . والتقويم ، والتفسير، أن ينمى سلوك القراءة النقدية في مجالات التحليل .٣

 . أن ينمى ويصقل مهارات فهم القراءة  .٤
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ل نصوص          وفي المستوى المتقدم يجب متابعة الأهداف الأدبية السابقة وتن         ذها من خلال تحلي في

المعنى  ة ب ا غني ة قصيرة ومختصر ة ولكنه ود الطلاب لأن  ، قرائي ئلة تق ا يجب أن تطرح أس وهن

دة        وى بطرق معق روا في                . يتعاملوا مع المحت وبمناقشة القطع يجد الطلاب الموهوبين فرصة ليفك

روا   وأن يستجيبوا في مستوى تحلي    ، الأدب باستخدام مستويات وأساليب متنوعة    ويمي وأن يفك ل تق

 .بطريقة تقودهم إلى إنتاج مبدع

" حرآة تعلم اللغة آكل     "  تنمية مهارات اللغة المختلفة      في حظيت بالاهتمام    التيومن الأساليب   

The Whole Language Movement       ة ى أهمي ذا المدخل عل اد ويؤآد أصحاب ه ة  إيج  علاق

ه ،  يقرؤهبين آل طفل وبين النص الذي     ى  لا يجب أن ينظر   آما يرون أن ة    إل ة المختلف ارات اللغ  مه

ر الشفوي   ، الكتابة  ، لقراءةا( ا أنشطة منفصلة       ) التعبي ى أنه ى        هي ف، عل د عل وحى اسمها تؤآ ا ي  آم

ق ضرورة  نهجخل زاء الم ين أج اط ب ة ارتب تخدام دروس الكتاب ثلاً يمكن اس ي؛ فم ال ف يم الأطف  تعل

ة     وآذلك يمكن تشجيع ، طرق عرض النتائج العلمية   ر تقليدي . الطلاب على التعامل مع نصوص غي

ة             تزويد الطفل بفرص اختيار ما يقرأ     إن   ة الكلي ك الطريق زة لتل  وفرص مناقشتها من العلامات الممي

ال ومساعد          ،والهدف الذي  دى الأطف تهم  تسعى تلك الطريقة لتحقيقه هو تنمية عادة القراءة والكتابة ل

ار السحرية للكلمات   ةعلى تنمية المهارات المختلفة وحب اللغ  Tangherlini) والتعرف على الآث

& Durden, 1993: 432) . 

وتتسق هذه الطريقة في تعليم اللغة اتساقاً تاماً مع الأبحاث التي تناولت أفضل الطرق للتعامل              

دائي           ى          . مع الطلاب الموهوبين لغوياً وخصوصاً في المستوى الابت راراً عل احثون م د الب ا أآ فطالم

دم للطلاب الموهوبين                   القرا ذي يق ال ال يم الفع زة للتعل ين الطلاب آسمة ممي ءة المنفردة والمناقشة ب

د من                   " دوردن"و  " تنجرلينى"ويشير  . لغوياً   ه لاب ة فإن يم اللغ إلي أنه عند تبنى هذا المدخل في تعل

 :  الآتيةتبار المحاذير أو التحفظاتالأخذ في الاع

 : التحفظ الأول 

ذه الطر رتبط ه اوني ت يم التع رة التعل اً بفك ة غالب درات  ، يق ين ق روق ب ل الف ة تتجاه ى طريق وه

لاب يم وإدارة الفصل       ، الط ع تنظ ة م ى للغ يم الكل نهج التعل اق م ن اتس رغم م ى ال يفعل يم ف  التعل
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إلا أن هناك الكثير من الدلائل التي توحي بتصنيف الطلاب بناءً على قدراتهم ومستويات              ، التعاوني

دمين             وخ، تحصيلهم يس  ، صوصاً عند تعديل المنهج أو طرق تناوله لإشباع حاجات الطلاب المتق فل

دعو      ى هناك ما ي رأ قصصاً                          إل ى أن يق ار عل اب آب ات آُتَّ ى التعامل مع آتاب ادر عل ام طالب ق  إرغ

ال ر. للأطف اً لا يتغي ذلك لا يجب أن يظل تصنيف الطلاب ثابت ا آانت ، وآ ال ربم بيل المث ى س عل

ى التعامل مع     في التعامل مع النصوص الأدبية منخفضة فيطلاب  قدرات أحد ال   ه عل  حين أن قدرت

 . النصوص العلمية مرتفعة 

 : التحفظ الثاني 

يم       ة للتعل ة التاريخي ة الاجتماعي ة بالنظري ذه الطريق  – Social، يربط دعاة التعليم الكلى للغة ه

Historical Theory of Education  ا ف  والتي تعرف   Vygotsky ايجوتسكي   والتي طوره

ى     ا المعن أ عنه ي ينش ة الت اعلات الاجتماعي ة التف ه نتيج ى أن يم عل د  . التعل رى تؤآ ة أخ ن ناحي وم

وبين         حول الأبحاث التي أجريت    اً أن الطلاب الموه دى الطلاب الموهوبين لغوي يم ل اليب التعل  أس

م بالع     دما يسمح له رد  يفضلون العمل بمفردهم ويحققون أآبر الإنجازات عن ذا  . مل المنف ه ول  من  فإن

تقل   ل المس نح الطلاب الفرصة للعم م م ة المه ة الجماعي ة الفرصة للمناقش ة الفرص وإتاح ؛ فإتاح

راً  ضرورياً      للطلاب الموهوبين للعمل المستقل تحت إشراف المدرسين              د أم دما     يع  خصوصاً عن

درب         يتميز الطلاب في   ى م إن          و. همي بعض المهارات اللغوية ويتفوقون فيها عل ة ف ذه الحال ل ه في مث

ل  ةحل مر المناقشة مع زملاء في  غام هؤلاء الطلاب على المشارآة في     إر ي     أق  من حيث النمو العقل

 . يصبح أمراً محبطاً ومثبطاً 

 : التحفظ الثالث 

ور  "  تقول المتقدمة،وهو تحفظ خاص بالمرحلة    لكي  Flannery O'Connorفلانرى أوآون

ادة ومت  راءة الأدب ع بح ق ةتص اً، ع ون أولاً نظام د أن تك ل    فلاب دما ينتق ة  فعن ن المرحل ب م الطال

ة  ىالابتدائي ةإل ة الثانوي ي  المرحل دوره ف وم ب درس أن يق ى الم إن عل ه الطلاب  ف ى توجي راءة إل  ق

ة      إلىعندما يصل الطلاب     و معينة؛ ون العمل  و مرحلة من الطلاق ات الأساسية والاستراتيجيات      يتقن ي
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ا      م بانتخ ة في   التي تسمح له دخل طرق      ب نصوص مختلف د أن تت ذ لاب ة عندئ يم   مجالات مختلف  التعل

 .  القراءة المباشرة حتى تساعدهم في مواصلة تطورهم في

اك ريوهن دة ت رة جي رأوا ونا  أ  فك ا ق ر إذا م د أآب ى فوائ ال ن الطلاب يحصلون عل وا أعم قش

د من       آل مدرسةفي ف،نظرائهم من المراهقين   ل مؤلف جي ى الأق اك عل ال  هن ين الطلاب   ،  الأطف وب

ا         ال آتبه تحمس لأعم ار أنفسهم هناك قدر آبير من التحمس لأعمال الزملاء الجيدة أآثر من ال . الكب

اهج  فيإن تبنى هذه الفكرة يستوجب أن يكون         ز ل        من اً حي امج الموهوبين لغوي ات الطلاب    وبرن كتاب

نه يجب أن يعطى الطلاب الفرصة أن  فإ، ولأن أعمال الطلاب الأدبية لها معانيها المحدودة  ، أنفسهم

 .يتعاملوا مع أفضل الكتابات 

ق       اً تتعل وبين لغوي راءة للطلاب الموه امج الق د وضع برن ام عن ديرة بالاهتم رى ج ة أخ ونقط

د أنتجت آل    .  جاءت من خارج حضارة العرب  التي قراءة الأعمال العظيمة  إلىبتوجيه الطلاب    لق

ر     ن التعبي زة م كال متمي ارة أش ب      و، حض اوزوا جوان ذين تج ه ورواده ال كل عباقرت ل ش ان لك آ

ى  وبالإضافة    .هوأنتجوا أعمالاً سامية يخضع لها الشكل ولا تخضع ل         ، قصوره ه      إل ك فإن  آل   في  ذل

ا     ، فرع من فروع المعرفة توجد مقالات وآتب تتميز بجزالتها وأصالتها          وربما ترآت آثارها على م

ة إلى توجيه طلابه فيهمية المدرس  وهنا تكمن أ  . جاء بعدها من فكر وأبحاث     ،  هذه الأعمال العظيم

ى       في  أثرت    التي تتضمن أهم الأعمال    وربما آان عليه أن يعد لهم قائمة          الحضارات والشعوب عل

  .  ومرجعياتهم الحضاريةاختلاف ثقافاتهم

دة             ال الجي راءة الأعم ة ق ة وبعد إقناع الطالب بأهمي ة لفت نظره          والمهم د أهمي ى  تتزاي ألة   م إل س

ه الكاتب            د أن يقول ا يري ى م ه تحليل تلك النصوص وقراءتها قراءة جيدة فاحصة للتعرف عل ،  لقرائ

رة     ،  استخدمها لتوصيل تلك الفكرة    التيوما الأدوات   ، وآيف تمكن من توصيل فكرته     ا الفك  التي وم

ى  من الظلام      بقرائهوآيف استطاع الكاتب أن ينتقل      ، العمل" عقدة"تمثل   ور  إل ف استطاع  وآي ،  الن

 .  مواقف معينةفي نوعاً من التأثير أن يمارس عليهم
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 : الكتابة الإبداعية استراتيجيات تنمية   -ثالثاً

ة القصة       نإ ة        هو واحد    فن آتاب ى ا    ،  من أصعب الأشكال الأدبي ذا عل دو من أن         ه ا يب رغم مم ل

ر        رواية القصة  اط التعبي ائي،    تحدث بشكل      التي  الإنساني من أهم أنم رة   رح م في وتلق ة مبك فمن  . ل

ال  ظ أن الأطف دالملاح يون ؤ يب ا     ف ون به رد القصص ويولع ماع وس ي س ن   ف رة م ة مبك  مرحل

 .  أنهم ومع مرور الوقت يفقدون هذه القدرة إلا، طفولتهم

ة                   ال بالمدرسة الابتدائي دأ بمجرد أن يلتحق الأطف  في و. إن برامج الكتابة للموهوبين يجب أن تب

ال   هذه المرحلة عندما يبدأ ا     ة        في لأطف ن الكتاب م ف ى            تعل ى مساعدتهم عل م عل ئولية المعل تقتصر مس

ى سرد قصة سواء آانت خ                درتهم عل ة    صقل وتحسين ق ة أو واقعي ة  وإعدادهم النفسي   ، يالي ،  للكتاب

ة،  وذلك من خلال مساعدتهم على تقديم      النفس     مشاعرهم وخبراتهم من خلال اللغ ة ب ة والثق  فالطلاق

ددة        ،  تلك المرحلة  في برنامج الكتابة    فيية  هما أهم الأهداف الأساس    اليب متع ال أس حيث يتعلم الأطف

ا    في تكون لديهم فرصة آافية لتنمية مهاراتهم        وبالتالي،  تكوين أفكار للقصص   في تهم  الكتابة عن حي

 . ومية حيث يشعون بالراحة تجاه ذلكالي

ات العم   تخدم مجموع ن اس وب أول م ل الموه د للطف روع بورتلان د مش ةويع ة منظم  ل بطريق

د( يلة لتحدي ة آوس ة الإبداعي ي الكتاب وبين ف ل  )  الموه طة مث دريبات تضمنت أنش ن الت دد م ي ع : ف

رة   ، وآتابة قصة من جملة وصفية قصيرة،تطوير فقرة من جملة  ية، و تطوير جمل تعبير   ة خب  وآتاب

اس من      با  أعمال الطلاب   قوّم المدرسون ي وبعد عدة جلسات تدريب    .ما والكتابة الخيالية   ستخدام مقي

ار  :  معايير مثل  يتضمنخمس نقاط    الي     ، أصالة الأفك م الانفع ة    اختي ، عمق الفه ، ار الكلمات التعبيري

، التنظيم الجيد للموضوع   ، التنظيم الجيد للفقرات  ، المنطق التطوري في الجمل   ، دقة وسلامة التعبير  

 .(Dehaan & Havighurst, 1957: 50)تأآيد وجهة نظر الكاتب 

 ا يمكن للمدرس أن يتبعه   لتي  ا بعض الأنشطة   (Baska, 1988)باسكا   فانتاسل   " عرضوت

 :  الموهوبين فن الكتابة الأطفاللتعليم 

 .  ذهنه فيجعل آل طفل يؤلف قصة وينسخها آما تطورت ا .١

 . أعد قراءتها لوضع التغيرات والإضافات والجماليات اللازمة  .٢
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خ   .٣ ى نس دين عل جع الوال ي القصص ش زلف ذه    ، المن روا ه ال أن يحض ن الأطف ب م  وأطل

 .  المدرسةإلىالقصص 

 .واجعلهم يبتكروا عنواناً لها ، جعل الأطفال يرسموا صورة لتوضيح قصتهما .٤

 . ونها ثم تنسخاجعل الأطفال يسجلون القصة على جهاز تسجيل  .٥

ة   .٦ ر للقص اء الح ى البن جعهم عل ن    ، ش ة م دهم بمجموع لال تزوي ن خ ك م يات وذل الشخص

 .ات والتصميموالتراآيب

 .  الفصلفي  لهم أو قصيدة شعر قدمت ماصورة آتاباتهم لفياجعل الأطفال يستجيبوا  .٧

 .اجعل الأطفال يكتبون بحرية دون الترآيز على القواعد النحوية والهجاء  .٨

ى                    فيويكون النقد    يس عل وى ول ى الأسلوب والمحت زاً عل ة مصحوباً بالمدح ومرآ  هذه المرحل

و أو الهج  د النح جيع  ، اءقواع تم تش ا ي الآم ات الأطف ب بالكلم ب واللع ى التجري يمكن ،  عل ثلاًف  م

م      فيم على عمل قياس تصحي    هتشجيع ا    ،باستخدام أسمائهم وأسماء زملائه ى   تشجيعهم  يمكن  آم  عل

داع            . صحيفة يومية  فيانطباعاتهم وتجاربهم اليومية    تدوين   يم الإب  في  وعلى الرغم من صعوبة تعل

رة ة المبك ذه المرحل دما ت ،ه ه عن ر إلا أن داع اعنظه يصر الإب ذ ف ة التلامي اء يجب آتاب ى  الثن عل

 . ذلك مرة أخرى  ظهوره لعله يعيدإلى أدت التي على معرفة الطرق وتشجيعه، الطالب

ة  ر ثق ال أآث دما يصبح الأطف يوعن دهاف راء لتقلي داً وث ر تعقي اذج أآث دادهم بنم تم إم ،  أنفسهم ي

ار        عرض عليهم فيمكن على سبيل المثال أن ت      روائيين أو     بعض القصائد الجيدة لبعض آب الشعراء  ال

د دثين، امىالق رى و أو المح اجرليني"ي ه " ردندو"و" ت يأن ة لا يجب ف ذه الحال م  ه ى المعل  أن عل

 تقليد هذه القصائد إذا ضحى   فيف، حلة الابتدائية أن يظهر إنتاجاً فكرياً عميقاً      ر الم في من طفل    توقعي

 هذه المرحلة في والمهم فالهدف الأساسي، قبل ذلك منه سبيل الحفاظ على الشكل فيى  التلميذ بالمعن 

ة و   . هو عملية الإنتاج ذاتها    دما يصبح الطلاب   وفي مرحلة متقدم تهم     عن زداد ثق ة وت ر طلاق  في  أآث

دريبات ومن   من  لفن الكتابة أآثر عمقاً    ح فهمهم وعندما يصب ، قدرتهم على التعبير والكتابة    خلال الت

ر عن مشاعره      مخلال محاولاته   راته  م للتعبي ة  م وخب دٍّ ،  اليومي يمهم           يق تم تعل دة وي اليب جدي م أس م له

 . قصة أو مقال" صناعة"وآيفية ، ابةيضاً خطوات الكتأ
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ى بعض   (Collins, 1985)آولينز ر يويش ة  الستراتيجيات  الا إل يستخدمها  يجب أن  التي  نقدي

 :  وهذه الاستراتيجياتلية الكتابة، الطلاب لعميئةلته لكتابةابرنامج  المعلمون قبل بداية

 . الكتابةفي قبل البدء الموضوعات الفرصة للطلاب أن يناقشوا ويستوضحوا إتاحة .١

  . الكتابةفيالفرصة للطلاب أن يحصلوا على معلومات أآثر عن الموضوع قبل البدء إتاحة  .٢

 . موضوعاتهم  الحكم علىيف يستخدمها المدرس التي طبيعة المعايير إطلاع الطلاب على .٣

 .آملوا آتابتها منذ بداية العام أالتيإعطاء الطلاب الفرصة ليراجعوا ويفحصوا الأعمال  .٤

 . تشجيع الطلاب على مراجعة موضوعات زملائهم قبل أن يسلموها  .٥

  .  بصوت مرتفع على بعض زملائهمة للطلاب أن يقرأوا العمل الكتابيإعطاء الفرص .٦

ة من خلال نظام                CTYموهوبين   مرآز الشباب ال   فيو ن الكتاب يم ف تم تعل أو " ورشة العمل   " ي

ة         Workshop" حلقة الدراسة " تم تنظيم     ،  حيث تنظم الجامعة سيمنارات خاصة للكتاب الفصول  وي

لوب ةبأس ة حلق ر يُو،  الدراس ىنظ ى    إل ون عل رين يتمرن اء تحت التم م أدب ى أنه ا عل ذ فيه  التلامي

 .اسطة آاتب محنك ابة بوحرفتهم ويكتسبون مهارات الكت

د و انجرليني"يؤآ ردن"و" ت ه" دي ى أن ين عل أ المدرس اء أآف وم بانتق ة أن تق ى المدرس  يجب عل

ة ذه المهم ام به ة  ، للقي ين الرغب ؤلاء المدرس دى ه ون ل يويجب أن يك م ف ر دوره ي تغيي رة ف  حج

يهم           . الدراسة ال يجب عل ى سبيل المث ة نظر الكاتب          في عل ة تبنى وجه ة من      وت،  البداي وين نوعي ك

 هذا ؟ وآيف يصلح ؟ وآيف لا         هل يصلح :  الكاتب نفسه مثل   على نحو ما يمكن أن يطرحها     الأسئلة  

لح ا يص ات تلا؟ م يقني نص   الت ين ال ا لتحس ن إدخاله رق   يمك دى الط ي ؟ وإح ن أن  الت ن الممك  م

ة،   م أنفسهم بالقيام بو    هذا المستوى من التفكير إلزامه     إلىيستخدمها المدرسون للوصول     اجبات آتابي

اب أنفسهم    ،  وتجريب   عملية اآتشاف وفحص     هي فهم أن الكتابة     فيوبذلك يبدأ المعلم      في   وأن الكتَّ

 .  ذلك إلى لا يعرفون بالتحديد ماذا يريدون وآيف يصلون البداية

كا  و ل باس ير فانتاس ى) ١٦٣: ١٩٨٨(يش ه إل ز   أن ون الترآي ب أن يك ييج ل  "ف ة العم " ورش

اعدة ى مس اليب  منصباً عل ة بعض الأس ى تنمي ي الطلاب عل ة الت ى الكتاب ك عل د ذل اعدهم بع ،  تس

  :  طلابه فيما يليإلى يجب على المدرس أن يقدمها التيوتتمثل أهم المهارات 
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  ) . استراتيجيات ما قبل الكتابة ( التهيئة لعملية الكتابة  .١

 .تطور الفقرة  .٢

 . تطور الموضوع  .٣

 . تطور البدايات والنهايات  .٤

 . تفاصيل مدعمة للموضوع عمل  .٥

 . الاستخدام المؤثر للتعبيرات المجازية  .٦

 . التحرير أو التنقيح  .٧

 . التصحيح  .٨

 . إعادة الكتابة  .٩

درك أ اجح ي درس الن ةوالم د للكتاب لوب واح د أس ه لا يوج ة ب، ن اليب الكتاب دد أس دد حيث تتع تع

اب زة  ، الكتَّ ه الممي لوبه وطريقت ب أس ل آات يفلك رف ذا .  التعبي ر  وه يم الطلاب النظ ى تعل ىيعن  إل

تفادة         متحجرة، ولكن على أنها     مثاليات  الأدبية على أنها ليست     النماذج   دة من الممكن الاس نماذج جي

ؤثرة    و.  تكوين نص أدبيعندمنها   ة الم لٍ    من المهم أن يفهم الطلاب أن الكتاب ، شاقٍ  هي نتيجة عم

ز ارب مرآ ل، ، ةوتج تمرة للعم ة مس ر ومراجع ي وأن الس ن  ف ر يكم يالتعبي ة ف يس  النتيج يول  ف

 .  تؤدى إليه التيالعملية 

دة والمتاحة و           ى      التي وهناك الكثير من الموضوعات الجي د عل راءة          تؤآ ة من خلال ق م اللغ فه

اهيم واسعة       النصوصويجب أن تقدم هذه     ،  منتقاة بعناية  نصوص أدبية  دة ومف ومن  ،  تصورات جدي

ذه   دم ه ن أن تق لال النصوصالمستحس ن خ اري    م ا تم زة يتخلله يرة ومرآ ية قص ات دراس ن  حلق

 .  منها هو تعليم تلك المهارات والمفاهيم الجديدة  الهدف الأساسيللمناقشة،

ة            دى الطلاب بعض المعرف ر الروائي           وبعد أن يتكون ل ن الأدب غي ، السرد    ( عن أساسيات ف

دعم  ا، الوصف  يل ل تخدام التفاص رة  س افك وت ، م ايا الص ورة   يتر) الآراء ، قض يم بص ز التعل آ

ة  ن الكتاب ة لف اليب التحليلي ى الأس دة عل يف. متزاي انيف توى الث ي  المس وبين ف باب الموه ز الش  مرآ

CTY ز ون الترآي ي يك ة والتحل ف اليب البلاغي يغ والأس ى الص ة عل اهج الكتاب ي من ل المنطق  ي

اب    فيو. والنظريات النقدية  ة والمجتمع   "آت ذي  "الكتاب دم     وال ات ال   في  يق دمها   التي دراسية    الحلق  يق
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ة     المرآز يناقش الطلاب ويكتبوا مقالات نقدية عن         ة مختلف تعلم      . موضوعات حياتي ة ي ذه الطريق وبه

ل    في  المستخدم    الأساسي الطلاب الأسلوب     ى عدة          ،  التفسير والتأوي ه عل وهو أسلوب يمكن تطبيق

  . نفسها تكون موضوعاً للتحليل النصيحتى الحياة . موضوعات

ة      Textual Analysisيل النصي  ويمثل التحل يم الكتاب ة أساسية من وظائف ورش تعل ،  وظيف

ات                      اً عن التقني ه بحث ة نظر مؤلف حيث يجلس الطلاب حول مائدة مستديرة يناقشون النص من وجه

ب  تخدمها الكات ي اس اليب الت ار   . والأس اب آب ة لكت ال أدبي ى أعم ورش عل ذه ال ز ه ن أن ترآ ويمك

ين                ،  الفصل أنفسهم  بالتبادل مع أعمال لطلاب    ة ب ة الجوهري ة الطلاب للعلاق ى معرف ك إل ؤدى ذل وي

ؤثرة   ة الم م الأدب والكتاب ى    . فه اً عل ل النصي أساس رة التحلي د فك ز"وتعتم رة  " الترآي ي فك وه

ة  روع المعرف ن ف د م ي العدي ا ف ن تطبيقه يطة يمك ن  ، بس د م اً فلاب ب نصاً أدبي اول الطال دما يتن فعن

ى                 النظرة الفاحصة والا   د عل أثير القصة تعتم نتباه إلى آل تفاصيله في سبيل الوصول إلى خباياه، فت

 . ترآيز أو تكثيف التفاصيل

رسم  ال في  يشجع الطلاب على استخدام أسلوب القراءة الدقيقة وأسلوب حلقة الدراسة            ويجب أن 

ان أو     يستخد  التيمع ترآيز الانتباه على الوسائل والأساليب       ، النصوص الأدبية والمسرح  و   مها الفن

وين    و. لإحداث تأثير معين على المتلقي    الأديب   ى تك تهم يمكن تشجيع الطلاب عل  الخاصة عن   روي

 . الفن والتعبير الفني

 : وهناك أساسيات معينة تشترك فيها آل حلقات الدراسة الجيدة 

مغامرات  الحلقة الدراسية استعداد للقيام بفيالمشترآين أن يكون لدى جميع الكتَّاب الصغار   .١

 . عقلية 

الهم  أن تشتمل الحلقة الدراسية على عمل منتدى يتمكن فيه الكتَّاب الناشئين من مناقشة              .٢ أعم

 . وتحليلها بغرض تحسينها 

 . أن يسود جو من الاحترام والثقة المتبادلة بين الطلاب  .٣

 . تشجيع الطلاب على أن يستفيدوا من آراء بعضهم البعض دون إلزام لهم للأخذ بها  .٤
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 : آيفية سير الحلقات الدراسية 

 Writing Instruction في آتاب تعليم الكتابة للشباب الموهوبين لفظياً هناك وصف تفصيلي

for Verbally Talented  ـ دز وآخرون ل ة  و(Reynolds, et al, 1984) رينول في الحلق

 : اليالدراسية يسير العمل على النحو الت

دة اجتم      بعض         يجلس الطلاب حول مائ تديرة يواجه بعضهم ال دور   ، اعات مس المناقشة حول    وت

ويكون الدرس موضع المناقشة إما إنتاج لكاتب معروف ،  عمل من هذا القبيل   مقال أو قصيدة أو أي    

ذا         ، أو أحد الطلاب   وزع نسخة من ه اج لأحد الطلاب يجب أن ت وإذا آانت الحلقة ستدور حول إنت

ة     ،  الدراسية بعدة أيامالعمل على آل طالب قبل ميعاد الحلقة       ون وجه حتى يستطيع آل طالب أن يكِّ

 . نظر معينة حول موضوع المناقشة 

ى جزء            ، غالباً ما تبدأ حلقة الدراسة بكلمة افتتاحية       يثنى فيها آل عضو مساهم في المناقشة عل

ة ين من العمل محل الدراس ى ، مع دريب الطلاب عل ق الكاتب ولكن ت ك تمل يس الهدف من ذل ول

اج الموقف         ملا م يشرح آل عضو السبب في مدح              ، حظة بعض التغيرات في التعبير حسب احتي ث

ياء   اب الناشئين             . هذه الأش دة بصورة خاصة للكتَّ ة مفي ذه الطريق ر         ، وه اك الكثي م أن هن ا تعلمه لأنه

ة   . يمكن تعلمه من الزملاء    ة  وبعد هذه الحفلة الافتتاحية يقدم قائد الحلقة الدراسية تلخيصاً للقيم العام

اط   . ثم يشرك جميع الطلاب في مناقشة العمل       . لهذا العمل  ى النق ويجب أن يقتصر دور المدرس عل

 : التالية 

ط  .١ اعدة فق و المس درس ه ون دور الم ا  ، أن يك ي طريقه ى ف ة تمش ل المناقش ث يجع بحي

ة   ، الصحيح ة الحلق ي بداي دمت ف ي ق ية الت اط الأساس ى النق ز عل ق الترآي ن طري ك ع ، وذل

 . عن طريق صياغة الأسئلة وأيضاً

ذه السن                     .٢ التأآيد على أن يكون النقد الموجه للعمل نقداً بنَّاءً فمن المعروف عن الشباب في ه

ا اد والتمسك ب ذه  ، لرأيالعن ل ه ه أن مث ن خلال تعليقات درس أن يوضح م ى الم ويجب عل
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ة    ة الدراس اخ حلق اً لمن بة تمام ر مناس ياء غي ا ، الأش ية للأعض ة الأساس ي  فالمهم ن ف ء تكم

 . التفكير في الوسائل التي يمكن بها تحسين هذا العمل 

اء            .٣ رت أثن ي أثي ية الت ات الأساس اط والاقتراح ا النق وجزة يلخص فيه ام م ة خت ديم آلم تق

 . المناقشة

ديم آل        وم المؤلف بتق ة مختصرة ويستفسر    وقبل نهاية الملاحظات الختامية للحلقة الدراسية يق م

ان يشوبها بعض الغموض         لأيإن آان هناك أي إيضاح       ى          ،  نقطة آ د الأعضاء إل ة يعي وفي النهاي

 .الطالب المؤلف نسخهم مكتوب في هوامشها آراؤهم بالتفصيل واقتراحاتهم بمراجعة العمل 

 : رابعاً اللغة الأجنبية 

ة             ربما آان الأفراد الموهوبو    ة الأجنبي ان اللغ ى إتق ا تتيحه     ، ن أآثر ما يكونون حاجة إل ك لم وذل

وا              ل م يتقن هم هذه اللغة من إطلاع على مخزون آبير من المعلومات ما آان لهم أن يطلعوا عليها لو ل

ة                 ، التحدث بأآثر من لغة    ا مختلف الم من خلال زواي ة الع ومن خلال    ، آما أنها تتيح لهم فرصة رؤي

آما لا ،  فيهافمن المعروف أن اللغة لا يمكن أن تنفصل عن الثقافة التي نشأت     . تينفكر وثقافة مختلف  

تقبلية للعمل في         . يمكن فصل الفكر عن اللغة     هذا بالإضافي إلى ما تقدمه اللغة الثانية من فرص مس

 . آما أن النبوغ المبكر في اللغة يسمح للطلاب بإتقان أآثر من لغة أثناء حياتهم المستقبلية ، الخارج

احثين         وآثيراً ما لاقت عملية تعليم لغة أجنبية في المرحلة الابتد          ائية مقاومة شديدة من بعض الب

ي     كلة ف ون مش د يواجه ال ق رت أن الأطف ي أظه اث الت ى الأبح تناداً عل اناس لية إذا إتق ه الأص  لغت

ادة       ة الإج ازوا عتب ل أن يجت ة قب ة الأم  Threshold of Masteryتعرضوا لتعلم لغة ثاني .  في اللغ

اه معارض حذر آث                  ا اتج د نم وم فق ذا المفه ى ه يم       وبناءً عل راً من تعل ة         أيي ة في المرحل ة أجنبي  لغ

ة من عمرهم           د حُرِمَ معظم أطفالنا من تعلم أي       فق اليوبالت، الابتدائية ة متقدم ،  لغة أجنبية حتى مرحل

ى أن               ، ومع أن البحث في هذا الموضوع يظل دون حسم            د عل دلائل التي تؤآ اك بعض ال إلا أن هن

م            ى تعل ة عل الغين      الأطفال الصغار لديهم قدرة عالي ر من الب ان الأمر    ، اللغات بسهولة أآث ا آ وربم

ا              . أآثر سهولة بالنسبة للأطفال ذوى القدرات اللفظية العالية          ا إذا آن ه يجب علين ة حال فإن وعلى أي
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رة     ، نريد أن نعلم أطفالنا لغة أجنبية ثانية   ة مبك يمهم في مرحل ة من     ، أن نبدأ في تعل ك بداي يكن ذل ول

 . المرحلة الابتدائية 

حيحة      ة الص ة البداي إن نقط ة ف ذه المرحل ي ه لوف د أو   تتمث يس القواع ة ول ة المنطوق ي اللغ  ف

حيث يستطيع الأطفال تعلم الحوارات      ،   وفي هذه الحالة يكون استخدام الفكاهة وسيلة فعالة         ،الهجاء

ة    الفُ ا من طراف ذه الحوارات لتص     . كاهية التي لا تنسى بسهولة بسبب ما فيه بح ويمكن أن تتطور ه

م        . قصص هزلية يستطيع الأطفال تمثيلها بأنفسهم أو باستخدام مسرح العرائس          ان من المه ا آ وربم

رات التي تكتسب بسهولة                    ال المصطلحات والتعبي يم الأطف ى تعل ز عل ة الترآي ذه المرحل جداً في ه

 . حتى وإن لم يفهموا معانيها بدقة 

ة   ة حال ى إزال ة عل ي البداي درس ف ل الم ا يجب أن يعم رى بعض  آم ي تعت ق الت  الخوف والقل

ة   ة الثاني م اللغ ة  ، الطلاب من تعل ذه اللغ م ه لهم في تعل ى فش ؤدى إل د ت ي ق ة الت ذه الرهب ا أن ، ه آم

ال         الخجل و  ل الانطوائية التي يتميز بها بعض الأطف ة اآتساب و     تعرق ة ة      عملي ة الثاني ، استخدام اللغ

 أي حوار بسهولة      تع بمرونة في الدخول في     على النقيض من الشخصيات الانبساطية والتي تتم       هذا

 .  حتى ولو آان هناك بعض الأخطاء اللغوية باستخدام اللغة الثانية

ا أآسفورد          ه  ربيك ا أشارت إلي ار م  من أن  (Oxford,  1996)آما يجب أن يؤخذ في الاعتب

ى الاآتساب                ائم عل  وهو  Acquisitionتعلم اللغة الذي يؤدى إلى الطلاقة في التحدث هو التعلم الق

 .  للغة – غير القصدي –التعلم الناتج عن الاستخدام الطبيعي 

ازلهم آأصدقاء      مصادقة العرائس وأخذها   ويقترح بعض الباحثين تشجيع الأطفال على        ى من ،  إل

ال          ال        . فالعرائس تكون دائماً على استعداد للاستماع إلى مشاآل الأطف ى   ويجب أن يشجع الأطف  عل

ار باستخدام                      التجاوب مع العرائ   داخلهم من أفك ا ب روا عم ة محل الدراسة وأن يعب س باستخدام اللغ

 . هذه اللغة 

ة      يجب أن يشجع الأطفال     في المرحلة الابتدائية    و على حفظ بعض الأغاني وقصائد الشعر باللغ

ذه الأغاني                  ، الجديدة ى حفظ ه داً عل  .وهنا تمثل النغمات والقافية واللغة الموزونة وسائل مساعدة ج

ذ                     ك من دة وذل ة الجدي آما يجب أن يتعلم الأطفال معاني الأشياء الموجودة في حجرة الدراسة في اللغ
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وم الأول ة    ، الي ة الترجم ب عملي ع أو حج و من ك ه ن ذل دف م أة   ، واله ة مهي ون الفرص ث تك بحي

 . للأطفال أن يفكروا باستخدام اللغة الجديدة 

ل                ين هي أق ة التلق ى أن طريق اه إل ة           ويجب الانتب ة الأجنبي يم اللغ ة في تعل ا أن   . الطرق فاعلي آم

ا آانت من الأمور المضيعة للوقت                    ففي  ، محاولة تعليم الأطفال لغتين أجنبيتين في وقت واحد ربم

ة الأخرى       ين اللغ م إحدى اللغت ة          ، الغالب يعوق تعل ذه الحال تعلم في ه ر ال ال أث ا يكون انتق اً م وغالب

 : ية في المرحلة الابتدائية إلى تحقيق أهداف ثلاثة ويهدف تعليم اللغة الأجنب. سالباً

ابهم                     :أولاً ة وإآس ة أجنبي م لغ إزالة حالة الخوف والقلق والرهبة التي تعترى بعض الأطفال من تعل

  .الثقة في قدرتهم على التعلم 

اً  رات الاصطلاحية      :ثاني ات والتعبي د من الأغاني والقصائد والمحادث تعلم الطلاب العدي ى أن ي  حت

 : درجة الطلاقة 

م باستخدام جمل بسيطة من                  : ثالثاً تشجيعهم على أن يعبروا عن أفكارهم وأن يتجاوبوا مع زملائه

 . هذه اللغة الجديدة 

ة                 ة المنطوق ة يجب التوقف عن تصحيح اللغ ذه المرحل أ الط       ، وفي ه ك حتى لا يلج ى    وذل ل إل ف

ة تخدام الترجم ة الاآتساب واس ة عملي الي عرقل ه وبالت ر عن نفس ل عن التعبي درة الطف دما ، ق وعن

ة والتراآيب                ا القواعد النحوي ه فيه دم ل ة التي تق ة التالي ى المرحل ل إل يصبح الطفل أآثر نضجاً ينتق

 . الشكلية بطريقة متداخلة وأآثر إيضاحاً 

تهم             الأطفالوبعد أن يكون    ، متقدمةوفي مرحلة    رة عن لغ  قد تمكنوا بالفعل من تكوين خلفية آبي

ة   ة الابتدائي ي المرحل ة ف ارات      ، الثاني لاب المه اب الط ى إآس دريس عل ة الت ز عملي ب أن ترآ يج

ة    وذلك من خلال تدريس ا    ، الصوتية الشفوية بالإضافة إلى المهارات اللغوية المعرفية       لبنى الترآيبي

ة             . والقواعد النحوية  ان يستخدم في المرحل ت     ، ولا يعنى ذلك ترك المنهج الذي آ ل يجب الاس مرار ب

دريس باستخدام أسلوب الحوار ة الت اء ، في عملي ة الأصلية أثن دم استخدام اللغ ى ع د عل ع التأآي م

وار ة الح ن     . عملي اهد م ل مش ظ وتمثي ى حف جع الطلاب عل ن أن نش ن الممك ة م ذه المرحل ي ه وف
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اجهم      ، مسرحيات ادة           الم ، ومن  وآتابة قصص ومحادثات قصيرة من إنت ى زي ك إل ؤدى ذل ع أن ي توق

 . قة اللغوية والقدرة على التعبير لدى الطلاب وهو أحد أهم أهداف هذه المرحلة الطلا

دة فسيكون الطلاب      المرحلة المتقدمة، وفي  فإنه لو تم التدريس في المراحل السابقة بصورة جي

ة               ة الجامعي اً لطلاب المرحل دة أساس ذه ال    . على استعداد للتعامل مع مواد مع ة يجب أن     موفي ه رحل

ترك ال دم          يش ة تق اد ومراقب ى الإرش درس عل ا دور الم ر فيه ة يقتص ات جماعي ي مناقش لاب ف ط

دى                         ، الطلاب دو ل د تب اط الضعف التي ق الج نق دريبات التي تع يم المباشر والت وذلك من خلال التعل

ه  ة و. طلاب الأدب والأحداث الجاري درس أن يسهل الناقشات الخاصة ب ى الم ذه ، يجب عل ي ه وف

ة            .  التدريس آله باللغة موضوع الدراسة       المرحلة يجب أن يتم    ذه المرحل ع من الطلاب في ه ويتوق

ديمات    ل تق ة عم ة قص  Presentationsالمتقدم فهية وآتاب اس    ش ى أس ة وعل الات طويل ص ومق

 .ممنتظ

 التوصيات

يجب أن يكون اهتمام برامج تنمية المواهب اللغوية منصباً على تبني فلسفة براجماتية ترآز               .١

دة من               على إمداد ا   ة جي لطالب بخبرات تعليمية فعالة من خلال ترتيب البيئة وإعدادها بطريق

 .  أجل تسهيل تنمية مواهب الطلاب

بطبيعتها وتراآيبها ووظائفها وعلاقتها الوثيقة بالتفكير والسلوك جزءاً        ، يجب أن تكون اللغة    .٢

 .هاماً في برامج تعليم الأطفال والشباب الموهوبين عقلياً

ة                      يجب أن ينص   .٣ ين البيئ درات الطلاب وب ين ق ق تكيف ب ة خل ى محاول ام عل ب ترآيز الاهتم

 . التعليمية، وألا يقتصر الاهتمام فقط على تحديد الموهوبين من غير الموهوبين

ك       .٤ ي تل اً ه وبين لغوي رامج الموه ي ب ي يجب أن تضمن ف بة الت ة المناس رة التربوي إن الخب

 . ي مستوى أعلى قليلاً من مستواه المعرفي الخبرة التي يمثل أداؤها تحدياً للفرد ف

ار                .٥ عند الحكم على مستوى أداء الطلاب المرشحين لبرامج الموهبة يجب أن تؤخذ في الاعتب

ة    ا الطالب   (بعض العوامل الخارجي ة التي ينحدر منه وع البيئ ل ن د تفسير  ) مث وخاصة عن

 . درجات الأفراد على اختبارات الأداء
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ة            في برامج تنمية التعبير    .٦  الشفوي يجب تقديم نماذج آاملة من الشعر الجيد والمناسب للمرحل

 . العمرية للأطفال بدلا من تقديم أجزاء مبتورة من القصائد

ر       .٧ ة التعبي اً لتنمي باً تمام ال مناس اض الأطف ن ري ة م ي الفصول بداي دراما ف تخدام ال د اس يُع

 . الشفهي لدى الأطفال، خاصة الموهوبين منهم

دة من                   يجب أن يكون ا    .٨ راءة الجي اً بفرص للق اً غني ال الموهوبين لغوي لمنهج الذي يقدم للأطف

خلال برنامج أدبي قوي يزود الأطفال بموضوعات جيدة للمناقشة حول أفكار أساسية وتتيح          

 .  الفرصة للتفكير الناقد وتقوية المهارات التحليلية والتفسيرية والتقويمية لديهم

اً من       ، لة الابتدائية على أن يقرأوا بأنفسهم     يجب تشجيع الأطفال منذ المرح     .٩ وأن يطوروا نوع

يات  داث والشخص ول الأح ر ح ان، التفكي ان، والمك ل، والزم ات والجم اعر ، والكلم والمش

 تثيرها الموضوعات التي يقرأونهاوعلى طرح أآبر قدر من الأسئلة التي يمكن أن 

ة            ي .١٠ ة المختلف ارات اللغ ى مه راءة (جب أن ينظر إل ة   ا، الق ر الشفوي   ، لكتاب ا    ) التعبي ى أنه عل

 .وذلك من خلال خلق ارتباط بين أجزاء المنهج المختلفة، أنشطة متكاملة وليست منفصلة

ا الحضارات الأخرى                .١١ ة التي أنتجته ذا  ، يجب توجيه الطلاب إلى قراءة الأعمال العظيم وه

م  ر من أه ذي يعتب افي وال ا من قصر النظر الثق أنه أن يحرر أبنائن داع من ش ات الإب معوق

 .والتقدم في جميع المجالات

ة في                       وأخيراً   .١٢ ة الأجنبي يم اللغ دأ تعل ة أن نب يجب علينا إذا آنا نريد أن نعلم أطفالنا لغة أجنبي

ى                المرحلة الابتدائية، على أن يكون الترآيز منصباً على اللغة المنطوقة أآثر من ترآيزه عل

 .إآساب الطلاب القواعد والهجاء
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 الموهوبين في تهدف هذه الورقة الى التعرف الى اساليب الكشف والتشخيص عن الاطفال 

 عن مقياس برايد للكشف عن في هذه الورقة تم تطوير صورة اردنية معدلهمرحلة ما قبل المدرسة، ف

الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة، تتوافر فيها دلالات صدق وثبات، وفاعلية فقرات في البيئة 

 .الأردنية 
داد صورة          وشملت عملية اعداد المقياس عدداً من المراحل والاجراءات           ة  ، تمثلت في اع اولي

ة                            ة اردني ى عين ك الصورة عل ق تل م تطبي ين، ومن ث من المقياس ومراجعتها من قبل عدد من المحكم

ة من   م حللت      ١٩٤مؤلف رى، ث ان الكب ة عم ي منطق ال ف دداً من رياض الاطف ون ع ة يمثل لاً وطفل  طف

 صدق المقياس التلازمي بدلالة محك البيانات الناتجة عن عملية التطبيق، وتم التوصل الى دلالات عن        

ة           درة المعرفي ارثي للق اس مك ة عن مقي دلالات  )=0.76  =0.001ر( آخر هو الصورة الأردني ، وب

ثلاث طرق هي              ) =0.76ر( لتحصيل الطلبة   تقديرات المعلمين    أما دلالات ثبات القياس فقد حسبت ب

فية   ة النص داخلي    ) =0.89ر( الطريق اق ال ة الاتس ار    ) =0.48ر(وطريق ادة الاختب ة اع ، طريق

ة احصائية    ) =0.83ر( اط ذات دلال املات ارتب ى مع اس ال رات المقي ل فق ائج تحلي ارات نت ا أش ، آم

 ٠ )    =0.01( لجميع فقرات القياس عدا اربع فقرات 

د للكشف                 اس براي عن الموهوبين    آما تم الكشف عن التكوين العاملي للصورة الاردنية من مقي

ون     ) ١٩٤(ما قبل المدرسة؛ فطبق المقياس على عينة مؤلفة من          في مرحلة    مفحوصا من الجنسين يمثل

ة       ٠ سنوات ٦-٣الفئات العمرية من     ق إحصائياً بطريق ة التطبي  وقد عولجت البيانات الناتجة عن عملي

ى ظهور خمسة عوامل رئيسة                   العوامل الرئيسة وباستخدام محاور متعامدة ،وأشارت نتائج التحليل إل

 :اجتزأ آل منها نسبة من التباين الكلي للمقياس، وهذه العوامل هي 

اعي  -٢؛ )% 24.49(  تعدد الاهتمامات -١  ر  -٣؛ )%25.72 ( اللعب الهادف والقبول الاجتم  التفكي

ي  ابرة   -٤؛ )%20.24( التخيل ر والمث ي التفكي تقلالية ف ر  -٥؛ )%18.50(  الاس ي التفكي الة ف  الأص

)10.66%(.   

 

 )٩٠/٩١(وليد البطشمحمد ٠د٠ يوسف قطامي وأ٠د٠أ و فاروق الروسان٠د٠ هذه الورقة من مثل آل من أاعدت •
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 ةــمقدم

 

ل الموهوب          وم الطف ر عن مفه ي تعب دد المصطلحات الت ل    ) Gifted child( تتع ل مصطلح الطف مث

وق   ري    ) Superior Child( المتف ل العبق ا يكن من أ   ) Genius Child( ومصطلح الطف مر  ومهم

ة                            ة التربي درج تحت مظل ي تن اديين، والت ر الع ال غي ة من الأطف هذه المصطلحات ، فانها تعبر عن فئ

ار  ى اعتب ي أدت ال ررات الت رة بعض المب ل الموهوب من موضوعات موضوعالخاصة وظه  الطف

در                            ع الطبيعي للق ين منحنى التوزي ى اقصى يم ع ال ي تق وبين والت ال الموه بة الاطف ل نس ة التربية ، مث

ـع       راء والتسريــ ث الاث ن حي ف م دريس تختل رق ت اهج وط رامج ومن ى ب ؤلاء ال ة ه م حاج ة ث العقلي

)Enrichment and Acceleration( عن تلك المتبعة مع الأطفال العاديين ،. 
 

ك               د رآزت بعض تل ل الموهوب، وق ي توضح المقصود بالطف ات الت د من التعريف ظهر العدي

درة العقل ى الق ات عل ع ، التعريف اديمي المرتف ى التحصيل الاآ ي حين رآزت بعضها الآخر عل ة، ف ي

دارس                       ذلك بجد ال ة، ل داع، والخصائص أو السمات الشخصية والعقلي ورآز بعضها على مظاهر الاب

ات    دد المكون بب تع ك بس وب، وذل ل الموه ف للطف ي وضع تعري ي ) Components( صعوبة ف الت

 :ى صعوبة الاجابة عن الأسئلة التالية يتضمنها هذا المصطلح، هذا بالاضافة ال

بة                 -١ ا بنس ر عنه ي يعب ام والت ذآاء الع ل الموهب؟ هل في ال ا الطف ما جوانب التفوق التي يظهره

 الذآاء؟ أم في توفر سمات شخصية وعقلية معينة؟ ام هي في آل تلك المظاهر؟

ة ؟ ام تق                  -٢ ذآاء العام اييس ال اس بمق داع؟ ام      آيف تقاس مظاهر الموهبة؟ هل تق اييس الاب اس بمق

تقاس بمقاييس التحصيل الاآاديمي؟ ام تقاس بمقاييس السمات الشخصية والعقلية التي تميز الموهوبين              

 عن غيرهم ؟

ة                         -٣ اء معين بة ذآ د نس ادي؟ هل تعتم ل الع ل الموهوب والطف ما نسبة الذآاء التي تفصل بين الطف

اديمي أو        للفصل بينهما؟ وما المعايير التي تفصل بين آل          داع او التحصيل الاآ ايس الاب ى مق منهما عل

 السمات الشخصية والعقلية ؟
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ذا        تثير مثل هذه التساؤلات صعوبة بالغة في تعريف الطفل الموهوب؟          دارس له د يجد ال ك ، فق  ومع ذل

ى    وهي مجموعة التعرفات    الموضوع تعريفات يمكن تصنيفها الى مجموعتين الأولى         يمكن تصنيفها ال

ة                 مجموعت ل الثاني مجموعات  ين الأولى وهي مجموعة التعريفات الكلاسيكية أو التقليدية، في حين تمث

  .التعريفات الحديثة

ة        د     ) السيكومتيرية ( أما التعريفات الكلاسيكية أو التقليدي ى الق ار    ر، فترآز عل ا المعي ة وتعتبره ة العقلي

ذ              ا بنسب ال ر عنه رت     الوحيد في تعريف الطفل الموهوب والتي يعب د ذآر بي ات  )Bart( آاء فق  تعريف

ي اعتبرت   ) Holingworth and Terman( الذآاء التي أوردها آل من هولنج ورث وتيرمان  والت

ل                     ١٤٠نسبة الذآاء    ادي والموهوب وتبني مث ل الع ين الطف  هي الحد الفاصل أو المعيار الذي يفصل ب

ان وهافجهرست   ر   )Dehaan and Harighurts(الاتجاه في تعريف الطفل الموهوب ديه  حيث اعتب

ب      ن الجوان دد م ة لع ة ممثل ة العام درة العقلي ة    آالالق ة، والتخيلي ة والميكانيكي درة اللفظي ة، والق موهب

د  القرن تعريفات أخرى للطفل الموهوب       لخمسينات والتستينات من هذا     والموسيقية، وظهرت في ا    تؤآ

ز      على معيار القدرة العقلية، ولكنها تضيف بعد آخر في       د الأداء المتمي ل الموهوب هو بع  تعريف الطف

رك      ذآر آي ة، وي ادة الاجتماعي ة، والقي ة، والكتابي يقية، والفني ارات الموس ي المه ة ف ) Kirk( وخاص

وآنج      ل سمبثون ول اه مث  Sumption and( اسماء الكثير من علماء النفس الذين تبنوا مثل هذا الاتج

Luecking ( يتو ور) Lucito( ولوس ة (Guilford)د وجيلف ل ، وخلاص اه، أن الطف ك الاتج ذل

د نس               ة حيث تزي ى     الموهوب هو ذلك الفرد الذي يتميز بقدرة عالي اءه عل ز بق   ١٣٠بة ذآ ا يتمي درة ، آم

 .عالية على التفكير الابداعي 

أما التعريفات الحديثة للطفل الموهوب، فقد ظهرت نتيجة للانتقادات التي وجهت الى التعاريف              

السيكومترية، والتي خلاصتها ان مقاييس الذآاء التقليدية، آمقياس ستانفورد بينيه، ووآسلر، لا السابقة 

ة، او      تقيس قدرات الطفل الاخرى آالقدرة الابداعية، او المواهب الخاصة، او السمات الشخصية العقلي

ادات    تقيس قدرته العقلية العامة فقط والمعبر عنها بنسبة ال حتى تكيفه الاجتماعي، بل    ذآاء، ومن الانتق

دت من حيث دلالات صدقها                  ها متحيزة نالأخرى لمقاييس الذآاء أ    ا انتق ا أنه ا، آم  ثقافيا وعرقيا وطبقي

ر الابت    ن التفكي ف ع ي الكش درتها ف ا ونقص ق ام    وثباته ر الاهتم ادات ظه ك الانتق بب تل اري، وبس ك
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خصية والعقلية للفرد والتي تميزه عن بمقاييس اخرى تقيس القدرة على التفكير الابداعي، والسمات الش

ه                   اعي وقيمت ه الاجتم ى أدائ غيره، ومن هنا ظهرت التعريفات الحديثة للطفل الموهوب والتي تعتمد عل

ز        بح الترآي ل اص رد، ب ز لأداء الف أداة ممي دها آ ة وح درة العقلي ى الق ر ال د النظ م يع ة، فل الاجتماعي

داعي              والاهتمام منصبا على اشكال اخرى من الأداء         ر الاب اديمي ، والتفكي ل التحصيل الاآ ز مث  الممي

زة                     ذه المظاهر الميي ل ه رت مث د اعتب والمواهب الخاصة ، والسمات الشخصية، والعقلية الخاصة، وق

د تبنى               في الأداء مكونات اساسية في تعريف الطفل الم        ة، وق ة العام درة العقلي ى الق وهوب بالاضافة ال

ل ت اء مث اه علم ذا الاتج ل ه د ) Torrance(ورانس مث وارد) Newland(ونيولان د( وهي  )ومارلن

)Marland ( ي ان   ، اذ)Renzulli( ورينزول ان وآوفم ذآر هله  Hallahan and)) ٢( ي

Kuaffman)   ـي وا رد وأورلانسكــ ات    ) Heward and Orlansky) ( ٤( وهي د من التعريف العدي

ل  زة للطف كال الأداء الميي ن أش د م ى العدي ز عل ي ترآ ن  الت ادي، وم ل الع ع الطف ة م وب مقارن  الموه

التعريفات المشهورة، تعريف مارلند الذي يشير فيه الى أن الطفل الموهوب هو ذلك الفرد الذي يظهر                 

تعداد       : أداء متميزا في التحصيل الاآاديمي وفي واحدة من القدرات التالية          ة ، والاس القدرة العقلية العام

ر الا اديمي المتخصص والتفكي ا  الاآ ة، ام ارات الحرآي ة، والمه درة القيادي داعي، والق اري أو الاب بتك

ل الم ي فيعرف الطف داع   ورينزول ى الاب درة عل ة، والق ة عالي درة عقلي ر ق ذي يظه رد ال ه الف هوب بأن

ل الموهوب                   لوالا اي للطف ة التعريف الت ذه الورق دو ه ه، ويتبنى مع " تزام باداء المهارات المطلوبة من

وب ذلك الفرد الذي يظهر أداء متميزاً مقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي إليها يمثل الطفل الموه

 :في واحدة أو أآثر من الابعاد التالية 

 .القدرة العقلية العالية التي تزيد فيها نسبة الذآاء على انحرافيين معياريين موجبين من المتوسط -١

  .جالات الحياةالقدرة الابداعية العالية في أي مجال من م -٢

 القدرة على التحصيل الاآاديمي المرتفع التي تزيد عن المتوسط بثلاث انحرفات معيارية  -٣

 .القدرة على القيام بمهارات متميزة مثل المهارات الفنية أو الرياضية أو اللغوية -٤

ي التف       -٥ الة ف ة، والأص ة، والرون ة العالي زام والدافعي ابرة والالت ى المث درة عل مات  الق ر، آس كي

 .شخصية عقلية تميز الموهوب عن غيرة من العاديين 
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 :الدراسات السابقة 

ي                تعتبر عملية قياس وتشخيص الاطفال الموهوبين عملية معقدة تنطوي على الكثير من الاجراءات الت

ات                تتطلب   دد مكون استخداما اآثر من اداة لقياس الموهوبين وتشخيصهم، ويعود السبب في ذلك الى تع

درة التحصيلة، والمواهب الخاصة،                  : لموهبة، والتي تتضمن  ا ة ، ولاق درة الابداعي ة ، ولاق دة العقلي الق

ة         /والسمات الشخصية والعقلية الميزة، وفي الاردن ثم تطوير        ة العام درة العقلي تقنين بعض مقايسس الق

 .دعينومقاييس الابداع، والتفكير الابتكاري والسمات الشخصية والعقلية للطلبة المب

 

ام    ي ع م ف د ت ه    ١٩٧٧ق تانفورد بيني اس س ين مقي وير وتقن  The Stanford-Binet( تط

Intelligence Scal ( ة ة الاردني ايير التصحيح  .للبيئ اس ومع ة للمقي ل الصورة الأردني ر دلي  وظه

ذآا         اس وآسلر ل ة من مقي ة الأردني ء وجداول الذآاء، آما تم تطوير مقياس وآسلر لذآاء اللاطفال للبيئ

ال اييس Wechsler Intelligence Scal for Children:والمسمى) ١١(الاطف بة لمق ا بالنس  أم

نطي    الت ور الش د ط داعي، فق ر الإب ي الأردن     ) ١٩٨٣( فكي داعي ف ر الإب ورانس للتفكي اس ت مقي

(Torrance Tests of Creative Thinking)  وقد هدفت دراسة الشنطي إلى التعرف إلى دلالات 

ات ا    ة الأردني              صدق وثب ة للبيئ داعي في صورتها المعدل ر الإب ورانس للتفكي ارات ت  ــختب للصورة  ( ة ـ

ة                 ) اللفظية والشكلية  ة المعرب ورانس في صورتها الأردني ارات ت د اعد الباحث اختي ك فق ومن أجل ذل

ة عشوائية مؤلف من                    ة     ٢٨٢ضمن عدد من الإجراءات ، ثم طبق تلك الصورة على عين ا وطالب  طالب

ام الدراسي                 من طلبة  ان العاصمة للع -١٩٨٣/٨٢ الصفوف الاعدادية الثلاثة من مدارس محافظة عم

وعتين   ١٩٨٢/٨٣ ى مجم ة ال مت العين ع      : ، وقس داع المرتف ة ذوي الاب ة الطلب ل مجموع ى تمث الاول

ددها  ة ذوي   ٧٤١وع ة الطلب ة مجموع ل الثاني ين تمث ي ح ين، ف ديرات المعلم ة حسب تق ة وطالب  طالب

نخ داع الم ددها الاب ين أيض٥٣١فض وع ديرات المعلم ة حسب تق ا وطالب م طبقت الصورة ـ طالب ا ، ث

ة                 الاردنية المعدلة من اختبار تورانس على المجموعتين السابقتين وعولجت البيانات الناتجة عن عملي

ورته ، وأشارت النتائج الى قدرة المقياس في ص      ) t-test( تخدام اختبــــار   ـــــــيق إحصائيا باس  ــالتطب

دعين          ر المب ة    )٠٫٠١=ر( المعربة على التمييز بين مجموعة الطلبة المبدعين وغي ين الدرجة الكلي ، وب
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 آما أظهرت   )٠٫٠١=  ر ( على المقياس ودرجات المقياس الفرعية وهي الطلاقة والمرونة والأصالة          

ائية    ة إحص ادة ذات دلال ة الإع تخرجة بطريق ات المس املات الثب ة ان مع ث )٠٫٠١  = ر(الدراس  حي

ة  ات للصورة اللفظي املات الثب ة   ٠٫٠٧بلغت مع ات للصورة اللفظي املات الثب  ٠٫٠٧ حيث بلغت مع

 ٦٦٫٠ وللصورة الشكلية

ن     رهم م ن غي دعين ع ة المب ز الطلب ي تمي ة الت مات الشخصية والعقلي ايس الس بة لمق ا بالنس ام

ا     : العاديين و علي اس للسمات الشخصية وال   ) ١٩٨٣(فقد اعد أب ين،     مقي دعين الاردني ة  المب ة للطلب عقلي

ى تحمل الغموض ،        :  فقرة موزعة على سبعة ابعاد رئيسة هي         ٧٥ويتألف هذا المقياس من      القدرة عل

درة                 أملي ، والق والاستقلال في التفكير والحكم والمرونة في التفكير، والأصالة في التفكير، والتفكير الت

ك من             على النقد والانفتاح على الخبرة، وقد ت       ار، وذل حقق الباحث من دلالات صدق وثبات ذلك الاختب

خلال صدق المحكمين والمحتوى، آما حسب ثبات المقياس بطريقة الاعادة وآان معامل ثبات المقياس 

 وقد استخدم هذا المقياس مع قياس آخر من مقياس آخر من مقياس التفكير الابداعي في  )٠٫٦٧(الكلي  

ين       وذلك من    ٠صورته الاردنية    ة الاردني أجل التعرف الى السمات الشخصية والعقلية التي تميز الطلب

واشارت ) أدبي ، علمي( والتخصص الاآاديمي ) ذآور ، إناث(المبدعين والتي ترتبط بعوامل الجنس 

داعي            ر الاب ار التفكي ى اختب نتائج هذه الدراسة الى ان للتخصص الاآاديمي أثر  ذا دلالة احصائية، عل

داعي،                     لصالح الت  ر الاب ار التفكي ى اختب ة احصائية عل ر ذو دلال خصص العلمي، وأنه لم يكن للجنس أث

ائية   ة احص را ذا دلال داع أث توى الاب اس  ) ٠٫٠٠١= ر (وأن لمس ة لمقي اييس الفراعي ع المق ى جمي عل

 ٠السمات الشخصية العقلية لصالح الطلبة ذوي الابداع المرتفع 

 

ي طورت  اييس الاخرى الت ن المق ل وم ذي طوره عق داعي ال ر الاب اس التفكي ي الاردن أيضا ، مقي ف

ة والأصالة في           )١٩٨٣( ة والمرون ، اذ يتكون هذا المقياس من ثلاثة مقاييس فرعية هي اختبار الطلاق

اس                            ي للمقي ى الصدق التجريب د توصل الباحث ال رات، وق اني فق اس من ثم التفكير، اذ يتكون آل مقي

ة أداء م         ة       وذلك من خلال مقارن وعتين من الطلب يهم،          ) ٢٠=ن  ( جم ديرات معلم ى تق اء عل صنفت بن

ات والجمل        ر من الكلم بحيث تتوافر في المجموعة الأولى سمات مثل تنويع الاجابات، وذآر عدد آبي
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د وجد                  ذه السمات، وق ل ه ة بمث والافكار في مدة زمنية محددة، في حين لا تتصف المجموعىة الثاني

وبذا تحقق الباحث من    ÷ ر الاردنية من الاختبار فروقا ذات دلالة احصائية،       الباحث نتيجة لتطيق الصو   

ة                لاصدق التجريبي للمقياس، أما دلالات ثبات المقياس في صورته الاردنية المعربة فقد حسبت بطريق

 .تقريبا٠٫٧٧ً طالبا من طلبة الصف الاول الثانوي وآان معامل ثبات المقياس الكلي٢٥الاعادة على 

ة              )١٩٨٥(رى أيوب   وقد اج   رات العقلي  دراسة هدفت الى التعرف الى العلاقة بين بعض المتغي

د اعد الباحث                         ة الصف الثالث الاعدادي في الأردن، وق د الطلب ة عن والشخصية وبين القدرة الابداعي

الثقة بالنفس والاستقلالية   :  بعدا هي    ٢١  فقرة غطت     ٦٩مقياسا للسمات الشخصية للمبدعين تكون من       

د تحققت               و الي، وق القيادة، والمخاطرة، وحب الاستطلاع، وروح المرح والدعابة واتلحس الفني والجم

ة          ات بطريق اس دلالات ثب ق للمقي للمقياس دلالات الصدق المنطقي والعاملي، وفاعلية الفقرات آما تحق

 .) ٠٫٩٦=ر( آرونباخ الفا 

ا        ي مج ي الاردن ف ابقة ف ات الس تعراض الدراس ن اس تنتج م ال   يس خيص الاطف اس وتش ل قي

ل    ة، مث ب الموهب اس وتشخيص جوان ي تصلح لمقي اييس الت م تطوير بعض المق د ت ه ق وبين أن الموه

ال                     ة للأطف ة العام درة العقلي اس الق الصورة الاردنية المعربة من مقياس ستانفورد بينيه التي تصلح لقي

ي تصلح            الموهوبين من سن الثانية حتى سن الثامنة عشرة، والصورة الارد          اس وآسلر الت ة من مقي ني

ى سن الخامسة عشرة،                     أيضاً لقياس القدرة العقلية العامة للأطفال الموهوبين بين من سن الخامسة حت

ي       داعي ف ر الإب اس التفكي لح لقي ي تص داعي الت ر الاب ورانس للتفكي اس ت ن مقي ة م والصورة الأردني

اري ث  ر ألابتك اس التفكي ذلك مقي ة، وآ ة الإعدادي ة  المرحل ة للطلب مات الشخصية والعقلي اس الس م مقي

المبدعين الذي يصلح للمرحلة الثانوية، ويعني ذلك انه وحتى الآن لم يطور مقياس يكشف عن الموهبة 

ذي               ذه الدراسة وال ومظاهرها في مرحلة ما مقبل المدرسة أي في سن الروضة، ومن هنا جاء مبرر ه

ل المدرسة في             يبدو في نقص الأدوات الخاصة بقياس وتشخيص         ا قب ة م الأطفال الموهوبين في مرحل

 .الأردن 

 

 



 

 ١٢٤

 :مشكلة الدراسة وأهدافها 

ة      ة التالي ات    : من أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة صيغت مشكلة الدراسة بالطريق ا دلالات صدق وثب م

ا             ل  الصورة الأردنية المعربة عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين وفاعلية فقراتها، في مرحلة م قب

 المدرسة في الأردن؟

 :وعلى ذلك هدفت الدراسة إلى ما يلي 

 .التعرف إلى دلالات صدق الصورة الأردنية للكشف عن الموهوبين -١

 .التعرف إلى دلالات ثبات الصورة الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين -٢

 .كشف عن الموهوبينالتعرف إلى فاعلية فقرات الصورة الأردنية عن مقياس برايد لل -٣

 :أهمية الدراسة 

تبدو أهمية هذه الدراسة في استخدام الصورة الأردنية المعدلة عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين               

 :في مرحلة ما قبل المدرسة في المجالات التالية 

 .الكشف عن الطلبة الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة في الأردن -١

 .البرامج التربوية الخاصة بالموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسةتقييم مدى فاعلية  -٢

ة   -٣ ع الطلب نيف وتوزي ي تص ة ، ف وث ذات العلاق ي البح تخدم ف بة تس ث مناس وفير أداة بح ت

د المدرسة                      ا بع ة م ة لمرحل الموهوبين في المراحل اللاحق الموهوبين على البرامج التربوية الخاصة ب

وقين      خاصة بعد توفر أول مرآز رياد    ادي للمتف امج الري ي للطلبة الموهوبين في الأردن إلا وهو البرن

مدرسة ( آما تتجه النية في الأردن إلى فتح مدرسة أخرى للموهوبين           ) ١٩٨٤(والموهوبين في السلط    

ى                        ) اليوبيل ور الحسين عل يم ومؤسسة ن ة والتعل ان المسؤولين في وزارة التربي ا من إيم وذلك انطلاق

 . الموهوبين في المجتمع وتنمية قدراته إلى أقصى حد ممكن اآتشاف الأطفال

 :الطريقة والإجراءات 

 :اتبعت الخطوات التالية من أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة وهي 

 :إعداد الصورة الأردنية من المقياس الأصلي 

  :اشتملت عملية إعداد الصورة الأردنية المعربة من المقياس والمسمى
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 )Prechool and Kindergarten Insterest Descriptor, PRID (  دآتورة ه ال ذي أعدت وال

ك   ١٩٨٣في عام ) Sylivia Rimm B, 1983( سيلفيا ريم   ، على عدد من الخطوات، وقبل ذآر تل

 .الخطوات فقد يكون من المناسب التعريف بالمقياس من حيث أهدافه ودلالات صدقه وثباته 

د للكشف عن المو  اس براي ر مقي ي   يعتب ة ف اييس المعروف ل المدرسة من المق ا قب ة م ي مرحل وبين ف ه

ـس    ـة وسكوانـــــ ـي جامعـ م فـ دآتورة ري ـه ال ث أعدت ة، حي دة الأمريكي ات المتح  The(الولاي

Univdersity of Wisconsin, Madison (   اس أن عملت هذا المقياس ، وقد سبق لمعدة هذا المقي

ذا                 على إعداد مقاييس أخرى خاصة بالكشف ع          د المدرسة، ويهدف ه ا بع ة م وبين في مرحل ن الموه

 :المقياس إلى 

 . سنوات٣-٦الكشف عن الأطفال الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة من عمر  -١

 .توزيع الطلبة الموهوبين على البرامج التربوية للموهوبين في مرحلة ما بعد المدرسة -٢

 

ن   اس م ذا المقي ون ه اهر ٥٠ويتك ل مظ رة تمث ل     فق ا قب ة م ي مرحل ال ف دى الأطف ة ل  الموهب

ابرة،        تقلالية، والمث تطلاع، والاس ب الاس ا ، وح ات وتنوعه دد الاهتمام ي تع دو ف ي تب ة والت المدرس

 .والتخيل ، واللعب الهادف، والقبول الاجتماعي، والأصالة في التفكير

 

ار    ) ( يطبق هذا المقياس من قبل الآباء أو معلمات رياض الأطفال بوضع إشارة              ام الاختي أم

ة     ة فردي ار بطريق ق الاختب اس، ويطب رات المقي ن فق رة م ل فق ارات لك ة اختب ين خمس ن ب المناسب م

ى                ٢٠-٣٥ويستغرق تطبيقه من     احص أن يكون عل  دقيقة، آما تتطلب تعليمات تطبيق الاختيار من الف

ي         ي ينتم ة الت ة العمري ع المجموع ة م ل مقارن اطات الطف ات ونش ة باهتمام ا   دراي ي إليه ا ينتم  إليه

رات                  المفحوص وأن يعمل على تقدير أداء المفحوص وأن يعمل على تقدير أداء المفحوص على آل فق

أعلى أداء الطفل على المقايس،     ) ٥(أدنى أداء في حين تمثل الدرجة       ) ١(الاختبار، حيث تمثل الدرجة     

ر ع  زاً يعب اس أداء متمي ى المقي ة عل ة العالي ل الدرج ك تمث ى ذل ال وعل دى الأطف ة ل اهر الموهب ن مظ

درجات                             ارن بال ة تق ى درجة مئيني ذه الدرجة إل ل المدرسة حيث تحول ه ا قب ة م الموهوبين في مرحل
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طها    ي متوس ع الطبيع ى التوزي ى منحن ا عل ة له اري٥٠المكافئ ا المعي ا دلالات ٢١٫٦٠ وانحرافه ، أم

دق ا      بت دلالات ص د حس اس فق ن المقي لية م ورة الأص ات الص دق وثب ل  ص املي، اذ تمث وين الع لتك

ي         اس وه ي المقي ية ف ل الأساس ة العوام ة التالي ل الأربع تقلالية ،   : العوام ات، والاس دد الاهتمام تع

اس         والمثابرة ، والتخيل واللعب الهادف، والأصالة في التفكير، آما حسبت دلالات صدق المفهوم للمقي

اس،           ال              بحيث تمثل العوامل السابقة، والتي يتضمنها المقي دى الأطف ة ل ر عن الموهب اً يعب اً نظري أساس

ا    ول تلك العوامل،مثل دراسة تورانس    الموهوبين، وهذا ما أثبتته الدراسات السابقة التي أجريت ح          ، أم

ن                  اط ب املات الارتب النوع الآخر من دلالات صدق المقياس، فهو الصدق التلازمي، حيث تراوحت مع

ات  ٥٫٥٠ – ٠٫٣٢وبين تقديرات المعلمين ما بين أداء الأطفال الموهوبين على المقياس       أما دلالات ثب

 .٢٩٫٠٠المقياس الأصلي فقد حسبت بطريقة معامل الإتساق الداخلي وآان معالم الثبات
 

 :أما خطوات أعداد الصورة الأردنية عن المقياس الأصلي فقد تمثلت في الخطوات التالية

ى          ترجمة المقياس الأصلي وتعليمات تطبيقه و      -١ ة إل ة الإنجليزي تصحيحه من اللغة فقد تمثلت اللغ

 .اللغة العربية

دريس في                    -٢ ة الت ين من أعضاء هيئ عرض المقياس بصورته الأولية المعربة على عشرة محكم

اً والتحقق من مدى                          ه لغوي ك من أجل مراجعت ال، وذل ة ومعلمات الأطف آلية التربية بالجامعة الأردني

 .حهوضوح تعليمات تطبيقه وتصحي

ين، حيث عدلت                   -٣ ى ملاحظات المحكم اء عل اس بن ة من المقي ة المعدل أخرجت الصورة الأردني

 .فة المتوقعة من تلك الفقرةبعض الفقرات وصيغت لغوياً بحيث حافظت على الوظي
 

 :مجتمع الدراسة 

ين                  ارهم ب راوح أعم ذين تت ة   تكون مجتمع الدراسة من جميع الأطفال الأردنيين في مدينة عمان ال  الثالث

 .والسادسة 
 

 



 

 ١٢٧

 

 :عينة الدراسة 

طفلا وطفلة تم اختيارهم عشوائيا من بين أطفال مجتمع الدراسة بحيث ) ١٩٤(تألفت عينة الدراسة من 

تم مراعاة تمثيلهم لكلا الجنسين، والخلفيات الاقتصادية والاجتماعية والتربوية لأولياء أمورهم ومنطقة 

ال من خلال الرجوع وروضة            س ٦-٣إقامتهم وللمدى العمري من      ار هؤلاء الأطف نوات، وقد تم اختي

ة، وروضة      ان، وروضة المحب اح ، وروضة الأيم ة وروضة الكف ان النموذجي انة الحن الأرز وحض

توزيع عينة الدراسة حسب ) ١(العصافير، وروضة السنافر، وروضة جنة المحبة، ويبين الجدول رقم 

 .متغيري الجنس والعمر
 )١(الجدول رقم 

 توزيع عينة الدراسة حسب متغيري الجنس والعمر

 الجنس

 المجموع اناث ذآور العمر

٤- ٣ 

٦ – ٥ 

 المجموع

٤٥ 

٦٠ 

١٠٥ 

٣٥ 

٥٤ 

٨٩ 

٨٠ 

١١٤ 

١٩٤ 

 

 أدوات الدراسة

 :استخدمت في هذه الدراسة أداتان رئيستان هما 

 الصورة الأردنية المعدلة من مقياس برايد للموهوبين

 والمسمى : لمعدلة عن مقياس مكارثي لقدرات الأطفالالصورة الأردنية  ا -٢

   )McCarthy Scales of Children's Abilities ( 
 

 سنـوات ،   ٨٫٥ – ٢٫٥ويهدف هذا المقياس إلى التعرف إلى قدرات الأطفال المعرفية للفئة العمرية من           

من      ية ، وتتض اييس أساس تة مق ن س اس م ذا المقي ون ه اً، أم ١٨يتك اراً فرعي تة   اختب اييس الس ا المق



 

 ١٢٨

اللفظي ، والكمي، والذاآرة ،والحرآي، والمعرفي، وقد تم التوصل إلى دلالات صدق         : الأساسية فهي   

بطش      م   ) ١٨(وثبات الصور الأردنية عن مقياس مكارثي وذلك من خلال الدراسة التي أجراها ال د ت فق

ا            ة بإتب ك         التوصل إلى دلالات صدق المقياس في صورته الأردنية المعرب وم وذل ة صدق المفه ع طريق

ة الصدق التلازمي ،          ) ٠٫٠٥= ر( بتغير الأداء مع تغير العمر آمحك خارجي         ، آما استخدمت طريق

ة،  ين للطلب ديرات المعلم ارثي ، وتق اس مك ى مقي ة عل ين أداء الطلب اط ب املات الارتب اد مع ك بإيج وذل

ين      اط ب ة       083-0.018حيث تراوحت معاملات الارتب رات الصورة الأردني ة فق ا استخرجت فعالي  آم

ة               ة التمييزي ة الدلال ة طريق رة ، والثاني ة صعوبة الفق لمقياس مكارثي بإتباع طريقتين الأولى هي طريق

 .للفقرة، حيث أشارت النتائج إلى ملائمة صعوبات فقرات المقياس، وقدرتها التمييزية العالمية
 

 :الإجراءات

 :علومات عن عينة الدراسة على الخطوات التاليةاشتملت إجراءات جمع الم

احثين               -١ ل الب وبين من قب د  للكشف عن الموه اس براي ة من مقي ة المعدل طبقت الصورة الأردني

اس،                     ة تطبيق المقي ى آيفي وعدد من طلبة الدبلوم والماجستير في التربية الخاصة بعد أن تم تدريبهم عل

 جمع المعلومات عن الطفل وأدائه على فقرات المقياس ، من وقد تم التطبيق في جلسات فردية ، شملت

ره ي أم ه أو ول ة  /معلم ة آامل ى دراي ون عل ل أن تك يم الطف ي تقي ة الت ي المعلم ا، حيث اشترط ف أمره

اء الأمور ومعلمات                   دمت لأولي بالطفل لمدة لا تقل عن ستة أشهر على الأقل، وذلك بعد أن شرحت وق

ى          رياض الأطفال التعليمات اللا    ل عل ع معلومات عن أداء الطف دفها جم زمة لتطبيق الاختبار والتي ه

 .فقرات المقياس، فقد طلب إليهم أن يراعوا الدقة والصدق في المعلومات المقدمة عن أداء الأطفال 

ي    -٢ واردة ف راءات ال ا للإج احثين ، ووفق ل الب ن قب ل مفحوص م ة لك تمارات الإجاب صممت اس

ة          تعليمات تصحيح المقياس ح    ) لا(يث أعطى المفحوص درجة واحدة من على الإجابات التي تمثل خان

ل       ) إلى درجة قليلة  ( ، ودرجتين على الإجابات التي تمثل خانة         وثلاث درجات على الإجابات التي تمث

 .) إلى درجة غالية جداً( ، وأربع درجات على الإجابات التي تمثل خانة ) إلى درجة متوسطة( خانة 



 

 ١٢٩

ة الدراسة           طبق أحد    -٣ ى جزء من عين ارثي ، عل اس مك ة من مقي  ٣٠(الباحثين الصورة الأردني

لاً ق   ) طف ي التطبي ة ف ق المتمثل ي تتضمن شروط التطبي اس الت ق المقي ات تطبي ك وحسب تعليم ، وذل

اطات   ه بالنش ن حيث معرفت ع المفحوص وبخاصة م احص م ه الف ة خاصة، وألف ي غرف ردي، وف الف

 .لمفحوص المنهجية واللامنهجية ل

ة عن            -٤ ا الصورة الأردني ي طبقت عليه ة الت صححت استمارات الإجابة لكل مفحوص من العين

 .مقياس مكارثي، وفقاً لتعليمات تصحيح المقياس

 :تحليل البيانات 

ة                   ات الصورة الأردني ى دلالات عن صدق وثب من أجل تحقيق أهداف الدراسة المتمثلة في التوصل إل

اييس بر      اتج عن                      المعدلة عن مق ات الن د عولجت البيان ه، فق ة فقرات وبين وفاعلي د للكشف عن الموه اي

  :التطبيق الإحصائي آما يلي

 

 :دلالات الصدق

ى           -١ ة عل ة الدراس راد عين اري لأف أ المعي اري والخط ات المعي طات والانحراف بت المتوس حس

وبين           ى الصور  ) ١٩٤=ن( الصورة الأردنية لمقياس برايد للكشف عن الموه اس   وعل ة المقي ة الأردني

 .) ٣٠=ن(مكارثي للقدرات المعرفية 

د    -٢ اس براي ن مقي ة ع ى الصورة الأردني ة عل ة الدراس ين أداء عين اط ب املات الارتب بت مع حس

ك من                 للكشف عن الموهوبين، وأدائها على الصورة الأردنية من مقياس مكارثي لقدرات الأطفال، وذل

دق الت   ن الص ى دلالات ع ل التوصل إل ن     أج د للكشف ع اس براي ن مقي ة م ورة الأردني ي للص لازم

 .الموهوبين 

د     -٣ اس براي ن مقي ة م ى الصورة الأردني ة عل ة الدراس ين أداء عين اط ب املات الارتب بت مع حس

وذلك من أجل التوصل إلى دلالات ) ٣٠=ن( للكشف عن الموهوبين، وتقديرات المعلمين لأداء الطلبة 

 .ردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين عن الصدق التلازمي للصورة الأ
 

 



 

 ١٣٠

 :دلالات ثبات المقياس 

ق ثلاث                          وبين وف رادي للكشف عن الموه اس ب ة عن مقي ات الصورة الأردني املات ثب استخرجت مع

 :طرق هي 

 )١٩٤=ن( الطريقة النصفية لكل عينة الدراسة الكلية 

ة    ) Cronbach Alpha(طريقة الاتساق الداخلي باستخدام معادلة آرونباخ  ية الكلي ة الدراس على عين

 )١٩٤= ن(

 .)بفاصل زمني مدته أسبوعان) ( ٣٠=ن(طريقة الإعادة على جزء من عينة الدراسة 
 

 :فاعلية فقرات المقياس

ين  ) بيرسون ( معامل الارتباط ( تم تحليل فقرات المقياس وذلك من خلال حساب معاملات الارتباط         ب

ة مدى مساهمة آل                أداء العينة لكل فقرة من ف      ك لمعرف قرات المقياس وادائها على المقياس الكلي، وذل

 .فقرة من فقرات المقياس بما يقيسه الاختبار آكل 
 

 * :النتائج 

د    -١ اس براي ن مقي ة م ة المعدل ى دلالات عن صدق الصورة الأردني م التوصل ال للكشف عن ت

ين               اط ب املات الارتب اد مع ة من        الموهوبين ، وذلك من خلال ايج ة مكون ى   ٣٠ اداء عين  مفحوصاً عل

ة            ة العمري ال في الفئ ة   ) ١٥=ن (6,5,4,3الصورة الأردنية من مقاييس مكارثي لقدرات الاطف لكل فئ

م  ين الجدول رق ة ، ويب ي تعكس الصدق التلازمي للصورة  ) ٢(عمري ك، والت اط تل املات الارتب مع

 .الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين
 

 

__________________________________________________________ 
 ٠تم حساب نتائج هذه الدراسة بواسطة الحاسوب في الجامعة الاردنية *

 

 



 

 ١٣١

 )٢(الجدول رقم 

وبين،                        د للكشف عن الموه اس براي ة لمقي ى الصورة الأردني ة عل معاملات الارتباط بين الدرجة الكلي

 ورة الأردنية لمقياس مكثارثي للقدرات المعرفيةوالدرجات الفراعية، والكلية للص
 

  معامل الارتباط مع مقياس برايد للموهبة   ياس مكارثيمق

  * ٠٫٧٢               المقياس اللفظـي

  *٠٫٧١            المقياس الادراآي

  *٠٫٦٨               المقياس الكمــي

  *٠٫٦٧               مقياس الذاآــرة

  *٠٫٧٣      لحرآــيالمقياس ا

  *٠٫٧٩      المقياس المعرفي العام

 = * )٠٫٠٠١(  

وبين،            التوصل إلى دلالات عن صدق الأردنية المعدلة        تم   -٢ د للكشف عن الموه اس براي عن مقي

ك  ن  وذل ة م ة مكون ين أداء عين اط ب املات الارتب اد مع ن خلال إيج ى الصورة ) ٣٠(م اً عل مفحوص

ة       الأردنية عن مقاييس برا  ة العربي واد اللغ ة في م ين للطلب يد للكشف عن الموهوبين، وتقديرات المعلم

ديري مكون من خمس                    لم تق والحساب والفن ومشارآتهم في النشاطات المنهجة واللامنهجية ، وفق س

ة    درجتين والأداء الضعيف بدرج ط ب ات والأداء دون المتوس ثلاث درج ط ب ات، والأداء المتوس درج

 .واحدة
 

ارت د اش د للكشف  وق اس براي ن مقي ة ع ة الأردني ة الدراس ين أداء عين اط ب ل الارتب ائج معام ن  نت  ع

ين   ديرات المعلم ـي      ٠٫٧٦ب الموهوبينوتق دق التلازمـ ن دلالات الص ة م ة دلال ذه النتيج س ه  وتعك

)Concurrent Validity (  للصورة الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين. 
 

 

 



 

 ١٣٢

 :دلالات الثبات 

ي   وبين، ف د للكشف عن الموه اس براي ة عن مقي ات الصورة الأردني ى دلالات عن ثب م التوصل ال ت

 :مرحلة ما قبل المدرسة وفق ثلاث طرق هي 

فية   -١ ة النص ذه     ) Split-half-Procedure(   : الطريق ق ه اط ، وف ل الارتب ب معام د حس وق

رات الف              ى الفق ة، عل ة الدراس راد عين ة،     الطريقة، بين درجات أف ة،   ردي وأشارت  ) ١٩٤=ن(والزوجي

ذا المعامل   0.797معامل ارتباط بيرسون للدرجات الفردية والزوجية هو      النتائج إلى أن      وقد صحح ه

 . ٠٫٨٨٧بواسطة معادلة سبيرمان براون وأصبح 

داخلي  -٢ اق ال ة الاتس ة    : طريق ذه الطريق ي ه اط وف ل الإرتب د حسب معام ـة وق تخدام معادلـ باس

حيث بلغ معامل الاتساق الداخلي ) Internal Consistency – Cronbach-Alpha( فا آرونباخ أل

ة           للصورة الأردنية عن مقايس برايد للكشف        ة في عين ات المتحقق ك باستخدام البيان عن الموهوبين، ذل

 . ٠٫٨٣٩، وبلغت قيمة معامل الثبات )١٩٤=ن( الدراسة 

وقد حسب معامل الارتباط وفق هذه ) Test- Re-test Procedure: ( طريقة إعادة الاختبار  -٣

الطريقة ، نتيجة تطبيق الصورة الأردنية عن مقياس برايد للكشف عن الموهوبين على عينة مؤلفة من 

درجات ا ٣٠ ون لل اس بيرس ق المقي ادة تطبي م إع ارت   مفحصوا، ث ق، واش ي التطبي ا ف لحصول عليه

 . ٠٫٨٢٧معامل ثبات قيمته  النتائج إلى
 

 :ت فاعلية فقرات المقياسدلالا

ى دلالات  م التوصل إل ة ت ة المعدل رات الصورة الأردني ة فق د للكشف عن عن فاعلي اس براي من مقي

بالدرجة  الموهوبين، وذلك من خلال تحليل فقرات المقياس ومدى ارتباط آل فقرة من فقرات المقياس               

جل معرفة مدى مساهمة آل فقرة من ، وذلك من أ) ١٩٤=ن( الكلية على المقياس لأداء عينة الدراسة 

 .فقرات المقياس بما يقيسه الاختبار آكل 
 

الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية العامة للصورة الأردنية من معاملات الارتباط بي ) ٣(ويوضح الجدول رقم 

 ٠مقياس برايد للكشف عن الموهوبين 



 

 ١٣٣

 )٣(الجدول رقم 

ة والدرجة الكلية العامة، للصورة الأردنية من مقياس برايد للكشف عن معاملات الارتباط بين الدرجة على الفقر

 )١٩٤=ن( الموهوبين 

 

 معامل الترابط مع الدرجة الكلية على المقياس  رقم الفقرة

 *٠ر١١     ١

 *٠ر٣٩     ٢

 *٠ر٢٨     ٣

 *٠ر٥٦     ٤

 *٠ر٣٣     ٥

 *٠ر٥٧     ٦

 *٠ر٥٠     ٧

 *٠ر٣٥     ٨

 *٠ر٤٦     ٩

 *٠ر٤٥     ١٠

 *٠ر٦٤     ١١

 *٠ر٤٦     ١٢

 *٠ر٤٧     ١٣

 *٠ر٠٩     ١٤

 *٠ر٤٨     ١٥

 *٠ر٥٣     ١٦

 *٠ر٤٥     ١٧

 *٠ر٢٨     ١٨

 *٠ر٤٠     ١٩

 *٠ر٤٢     ٢٠

 *٠ر٦٠     ٢١

 *٠ر٣٤     ٢٢



 

 ١٣٤

 *٠ر٣٠     ٢٣

 *٠ر٤٥     ٢٤

 *٠ر٥٤     ٢٥

 *٠ر٥٨     ٢٦

 *٠ر٣٣     ٢٧

 *٠ر٣٧     ٢٨

 

 ل الترابط مع الدرجة الكلية على المقياسمعام  رقم الفقرة

 *٠ر٤٥     ٢٩

 *٠ر٥٥     ٣٠

 *٠ر٤٨     ٣١

 *٠ر٢٥     ٣٢

 *٠ر٤٧     ٣٣

 *٠ر٤٦     ٣٤

 *٠ر٣٤     ٣٥

 *٠ر٤٣     ٣٦

 *٠ر٠٦     ٣٧

 *٠ر١١     ٣٨

 *٠ر٢٣     ٣٩

 *٠ر٣٥     ٤٠

 *٠ر٤٠     ٤١

 *٠ر٥٠     ٤٢

 *٠ر٤٥     ٤٣

 *٠ر٥٤     ٤٤

 *٠ر٥٥     ٤٥

 *٠ر٤٧     ٤٦

 *٠ر٤٧     ٤٧



 

 ١٣٥

 *٠ر٤٧     ٤٨

 *٠ر٥٤     ٤٩

      *٠ر٤٤     ٥٠

 

 = * )٠٫٠١(  

دا                    ا ع ة إحصائية فم وتعكس نتائج معاملات الارتباط السابقة أن جميع قيم معاملات الارتباط ذات دلال

ام            ي ضو    38,37,14,1أربع قيم لمعاملات الارتباط والتي تمثل الفقرات ذوات الارق ك تظهر      وف ء ذل

ة                            وبين مدى فاعلي د للكشف عن الموه اس براي ة عن مقي رات الصورة الأردني ة فق ل فاعلي نتائج تحلي

ي                   اين الكل ة في التب اهمتها الفاعل الي مدى مس اس وبالت ة للمقي فقرات المقياس وارتباطها بالدرجة الكلي

 .للمقياس حيث تقيس الفقرة الواحدة ما يقيسه الاختبار آكل 
 

 :تحليل العاملي نتائج ال

 المعالجة الاحصائية 

تخدام اسلوب                     عولجت   ة الدراسة إحصائياً، باس ى عين اس عل ق المقي ة تطبي البيانات النتاتجة عن عملي

العاملي وذلك بهدف تلخيص العوامل التي تفسر الأداء على الصورة الأردنية من مقياس برايد التحليل 

ل الم   ا قب ة م ي مرحل وبين، ف ن الموه ن   للكشف ع دد م املي بع ل الع لوب التحلي ة ، ويسحب أس درس

ة العوامل الرئيسة      متبوعة  ) Principle Fractors( الطرق، وقد  استخدمت في هذه الدراسة طريق

 .)Varimax( بطريقة تدوير المحاور المتعامدة 
 

 :ج ــالنتائ

ة بطري  ة متبوع ل الرئيس ة العوام تخدام طريق دئي، باس ل المب ائج التحلي اور أظهرت نت دوير المح ة ت ق

بة        ة النس ا الواحد الصحيح   ) Eigen Value(المتعامدة، خمسة عوامل رئيسة تجاوزت القيم د  له  وق

 .أجيزت العوامل نسبة آبيرة من التباين من فقرات المقياس

 



 

 ١٣٦

 )٣(ويبين الجدول رقم 

 *القيم النسبية التباين للعوامل الخمسة لفقرات المقياس

 ٥العامل  ٤العامل  ٣العامل  ٢العامل  ١العامل 

 القيمة النبية

 نسبة التباين

 نسبة التباين التراآمية

٣٦٫٦ 

٣٦٫٦ 

٤٦٫٢٤ 

٥٤٫٦ 

٦٢٫٢٢ 

١١٫٥٠ 

١٩٫٥ 

٠٤٫٢٠ 

٤٥٫٧٠ 

٧٠٫٤ 

٥٠٫١٨ 

٩٥٫٨٨ 

٧٢٫٢ 

٦٦٫١٠ 

٦١٫٩٩ 

 

م              ائج في جدول رق رة من التباي               ) ٣(ويبدو من استعراض النت بة آبي زأ نس د اجت ن ـأن العامل الأول ق

اني و%) ٢٤٫٤٩( ل الث ذلك العام ت   %) ٢٥٫٦٢(آ ة آان ة الباقي ل الثلاث اهمة العوام ين أن مس ي ح ف

 .%) ٢٠٫٣٤(متدرجة في نسبة التباين وهي على الترتيب 
 

للعامل الخامس، ويعكس آل عامل من        %) ١٠٫٦٦(للعامل الرابع، و  %) ١٨٫٥٠(للعامل الثالث، و    

بة     ا نس ة م اس    % ٥٠العوامل مجتمع ى المقي ادل   من الأداء عل ذي يع ـة   ٢٥ال ة نسبيـــــ  Eigen(  قيم

Value( .          دة اور المتعام ة المح تخدمت طريق ة اس ل الخمس ية العوام ى تمس ل إل ل التوص ن أج  وم

)Varimax (            ى د عل ي تزي اط الت املات الارتب ذآر مع ى   ٠٫٢٩فقرات المقياس، وقد اآتفى ب  آحد أدن

ا أشير لم                 ل، آم ذلك العام رة ب د عن           للتعبير عن مدى تشبع الفق ي تزي اط الت املات الارتب (*) ٠٫٤٠ع

 .معاملات الارتباط تلك ) ٤(ويبين الجدول رقم 
 

 

 

 

 

 

___________________________________________________________ 

 حسب النتائج بواسطة حاسوب الجامعة الأردنية  *



 

 ١٣٧

اني عشرة      من نسبة التباين الكلي %٦٢٠٢٥أما العامل الثاني الذي فسر ما قيمته         ه ثم ، فقد ارتبطت ب

 :فقرة هي 

 
 رةــــالفق الرقم

٢ 

٦ 

٧ 

١٥ 

١٦ 

١٧ 

١٩ 

٢١ 

٢٣ 

٢٥ 

٢٦ 

٣٠ 

٣١ 

٣٣ 

٣٦ 

٤٠ 

٤٤ 

٥٠ 

 يحب طفلي أن أروي القصص له

 يميل طفل الى استطلاع الاشياء من حوله

 يقضي طفلي وقتاً طويلاً في الالعاب الايهامية

 يؤلف طفلي اغاني جديدة

 صة آتب من هم اآبر منهيهتم طفلي بالكتب وخا

 يبدي طفلي مللاً من الاشياء المعروضة عليه

 يستمتع طفلي باللعب الايهامي التخيلي

 )الرسم على الجدران(يستمع طفلي بعملية دهن الاشياء 

 يبادلني طفلي الضحك آثيراً

 يبدي طفلي افكاراً غير عادية

 قوم طفلي بعمل اشياء لا يقوم بها الاخروني

 علم الاشياء الجديدةيهتم طفلي بت

 يعزف طفلي على آلة موسيقية بطريقة جديدة 

 يعتمد طفلي على نفسه تماماً

 لا يميل طفلي للذهاب الى مكان جديد الا إذا آان مفروضاً عليه ذلك

 يحب طفلي ان يلعب في الخارج تحت المطر

 يصف طفلي الاشياء التي يراها بطريقة غير عادية

 م الأشياء من وجهة نظر الآخرينيبدو أن طفلي قادر على فه

 

 

______________________________________________________ 
 حسب النتائج بواسطة الحاسوب في الجامعة الاردنية *



 

 ١٣٨

 :من التباين الكلي، فقد ارتبطت به عشر فقرات هي % ٢٠٫٣٤أما العامل الثالث الذي فسر ما قيمته

 الفقــــرة الرقم

٨ 

٩ 

١٠ 

١٣ 

٢٠ 

٢٣ 

٢٤ 

٢٦ 

٤٤ 

٤٨ 

 نتبادل وطفلي النكات والمداعبات اللفظية

 لدى طفلي اصدقاء وهميون

 )تفوق عمره الزمني( يسأل طفلي اسئلة غير عادية 

 يحب طفلي اختراع النكات

 طفلي آثيراً من الميول والاهتماماتيبدي 

 يبادلني طفلي الضحك آثيرا

 لدى طفلي ميول آثيرة ومتعددة

 ياء لا يقوم بها الآخرونيقوم طفلي بعمل اش

 يصف طفلي الاشياء التي يراها بطريقة غير عادية

 ) الخ٠٠٠مثلاً سلوك الكبار، احداث ، برامج ( غير العادية من حوله غالبا يشير طفلي الى الاشياء 

 

 -: هي من نسبة التباين الكلي، فقد ارتبطت به احدى عشرة فقرة% ١٨٫٥أما العامل الرابع الذي فسر ما قيمته
 الفقــــرة الرقم

٤ 

٥ 

٧ 

١١ 

١٢ 

٣٠ 

٣٣ 

٤١ 

٤٢ 

٤٩ 

 

 )آالالعاب مثلا( يندفع طفلي بسرعة نحو الاشياء 

 يميل طفلي الى التفكير في الاشياء المعروضة عليه

 يقضي طفلي وقتا طويلا في الالعاب الايهامية

 يرغب طفلي في اللعب معي ولكنني لا اجد الوقت الكافي لذلك

 ب منفرداًيحب طفلي اللع

 الجديدةيهتم طفلي بتعلم الاشياء 

 يعتمد طفلي على نفسه تماماً

 يحب طفلي ان يجرب الاشياء الجديدة

 يفضل طفلي ان يلون في آتب التلوين ليكون الصور الخاصة به

 )يجو مثلاً ل-بيت، لعبة ، باستخدام، ادوات اللعب( يحب طفلي ان يبني اشياء صعبة 

 يحب طفلي قصص الحيوانات



 

 ١٣٩

 -:من نسبة التباين الكلي، فقد يرتبط به اربع فقرات هي % ١٠٫٦٦أما العامل الخامس والذي فسر ما قيمته 

 

 الفقــــرة الرقم

١٤ 

٣٢ 

٣٧ 

٣٩ 

 يبدو أن طفلي مبدع الى درجة آبيرة

 )حل وترآيب الالعاب( يقوم طفلي بعمل الاشياء الصعبة 

 ما هو اقل صعوبةيستسلم طفلي امام الاشياء الصعبة ويميل الى 

 ٠)طوابع ؛ صور ؛ الخ ( يجمع طفلي اشياء 

 

ـدة            اور متعامـــــ ى مح دويرها عل د ت ة بع ل الخمس ين العوام اط ب املات الارتب اد مع م ايج د ت ( وق

Varima ( ويظهرها الجدول رقم)٥ (. 
 

 )٥(الجدول رقم 

 ور المتعامدةمصفوفة معاملات الارتباط بين العوامل الخمسة للمقياس بطريقة المحا

 *القيم النسبية التباين للعوامل الخمسة لفقرات المقياس

 1 2 3 4 5 

1 

2 

3 

4 

5 

- 0.36 

- 

0.26 

0.26 

- 

0.15 

0.29 

0.17 

- 

0.25- 

0.06- 

0.01 

0.0 

- 

 

م           ين آل عامل والعوامل              ) ٥(وتعكس النتائج الواردة في الجدول رق اط المنخفضة ب املات الارتب مع

 .ةالتي استخدمت في هذه الدراس) مدةطريقة المحاور المتعا( لطريقة الأخرى، ذلك بسبب ا
 

 

 



 

 ١٤٠

 العوامل الرئيسية
 

 ٥ ٤ ٣ ٢ ١العوامل
 

 

 

 

 

 

المحتوى 

 العام

 تعدد الاهتمامات

  طرح الاسئلة-

  رواية القصص-

  التلوين-

  حل الالغاز-

 

 العزف

  المرح والدعابة-

 استعطلاع الاشياء-

  الرسم-

 الرياضة-

 اد على الذاتالاعتم-

رين   - لوك الآخ د س نق

ر    ة غي داث بطريق والاح

 عادية

 اللعب الهادف

والقبول الاجتماعي

ب -  اللع

 والاستمتاع به

 اللعب الايهامي-

 استعلاع الاشياء-

اني - أليف الاغ ت

 والنكات

 

ياء  - م الاش  تعل

ة    دة بطريق الجدي

 عادية 

ن  - ياء م م الاش  فه

 وجهة نظر 

ي   ر التخيل التفكي

ل  والتفاع

 الاجتماعي

داقات  - وين الص تك

 الوهمية

طرح الاسئلة غير  -

 العادية

 

أليف - راع وت  اخت

 النكات

ياء  - ل الاش  تحلي

ة   عها بطريق ووض

 غير عادية

  تبادل الدعابات-

ي  تقلالية ف الاس

 التفكير التخيلي

  التفكير باستقلالية-

  بناء الاشياء-

 الاعتماد على الذات-

ياء   - م الاش تعل

 الجديدة

الة ي الاص  ف

 التفكير

 

ر -  التفكي

 الابداعي

ام  -  القي

 الابداعي

ام  - القي

ال  بالاعم

 الصعبة

ياء  - ل الش ح

 وترآيبها

جمع الاشياء-

نيف - تص

 الاشياء

 

 )١(الشكل رقم 

 المحتوى العام لفقرات المقياس المتضمنة في العوامل الخمسة التي ىشارت اليها نتائج التحليل العاملي

 

 مناقشة النتائج

ة من                    هدفت هذ  وبين في مرحل ه الدراسة الى تطوير صورة أردنية من مقياس برايد للكشف عن الموه

ة                   ة وفاعلي ات مقبول ما قبل المدرسة، بحيث تتوافر في الصورة الأردنية من المقياس دلالات صدق وثب

  . المقياسفقرات مناسبة والكشف عن التحليل العاملي لفقرات

 دق التلازميـــة احصائية على الصـتائج ذات دلالى نـــذه الدراسة الــوقد توصلت ه



 

 ١٤١

) Concurre Validity ( ا، الصورة ارجيين هم ين خ ة محك اس، بدلال ة عن المقي للصورة الأردني

ال    درات الأطف ارثي لق اييس مك ن مق ة ع ين =   ) 0.001( ، ) ٦٧٠=ن( الأردني ديرات المعلم ، وتق

ي        وتتفق الطر)67.0 =ر( لأداء الطلبة التحصيلي  ع الطرق الت ذه الدراسة م ق التي استخدمت في ه

ة               اس بدلال استخدمتها ريم مؤلفة المقياس حيث توصلت إلى دلالات عن صدق الصورة الأصلية للمقي

ـداع      ـة والابــ ن الموهبـــ ـف ع ـي للكشــــ اس الجمعـــ ل المقي ة، مث ات خارجي  Group(محك

Inventory for Finding Creative Talent( هاـــلفة نفس للمؤ. 

ى دلالات عن صدق           ) Rimm,1983( وتشبه الإجراءات التي اتبعتها مؤلفة المقياس        في التوصل ال

وبين،     المقياس والاجراءات التي اتبعها    د للكشف عن الموه مطورو الصورة الأردنية عن مقياس براي

وبين ال آمحك خارجي للكشف عن الموه درات الأطف ارثي لق اييس مك ود حيث استخدمت مق ، إذ يع

ى                      اس عل درة المقي ى ق وبين ال السبب في استخدم مقياس مكارثي للقدرة  العقلية، في الكشف عن الموه

ة،           ة والكمي ة والادراآي درات اللفظي ي الق ة ف اس، والمتمثل منها المقي ي يتض اد الت بب الأبع ك، بس ذل

اييس   الي عل  والتذآر، والتي تعتبر خصائص مميزة للموهوبين ، وذلك من خلال الأداء الع              ذه المق ى ه

  .ن الفرعية للموهوبي

آما تتفق الاجراءات التي اتبعها مطورو الصورة الأردنية من مقياس برايد للكشف عن الموهوبين في               

اس                           ة المقي اس الأصلي ، إذ اتبعت مؤلف ة المقي ا مؤلف ي اتبعته حساب الثبات مع بعض الاجراءات الت

ة النصفية فقط لحساب معا      اس وآانت     الأصلي الطريق ات المقي ع مطورو     0.092مل ثب  في حين اتب

) 0.84=ر(وطريقة الاتساق الداخلي    ) 0.89=ر( الصورة الأردنية ثلاث طرق هي الطريقة النصفية        

 مع معاملات   ، وتتفق معاملات الترابط التي وصل إليها مطوره المقياس        ) 0.83=ر( وطريقة الاعادة   

ار                الترابط الذي توصلت اليه مؤلفة المقي      رة والاختي ا تقيسه الفق ين م رابط ب اس، وذلك لمعرفة مدى الت

داخلي      ) 0.01(    =آكل، وأشارت معاملات الترابط الى أنها دلالة إحصائية          وتعكس مدى الاتساق ال

 .لفقرات المقياس

حول موضوع ) Rimm (ة التي وصلت اليها مؤلفة المقياسوتتفق نتائج هذه الدراسة مع النتائج الأولي 

اس في                         الت ا المقي ة عوامل رئيسية يتكون منه اس اربع ة المقي حليل العاملي للمقياس ، فقد ذآرت مؤلف



 

 ١٤٢

ي واللعب اله       دف، والأصالة في   ابنائه وهي تعدد الاهتمامات، والاستقلالية والمثابرة، والتفكير التخيل

ر رات ال      التفكي رابط فق املات ت ائية لمع ائج احص ة نت اس أي ة المقي ذآر مؤلف م ت ك  ، ول ع تل اس م مقي

 . إلى أن الدرجات العالية على الفقرات المرتبطة بكل عامل تعني وجود ذلك العامل             العوامل، وأشارت 

اً، إلا        اس في تسمية العوامل تقريب وبالرغم من الاتفاق بين نتائج الدراسة الحالية، ودراسة مؤلفة المقي

اس وجود            أن الدراسة الحالية قد اثبتت وبالمعالجة الاحصائية للبيان        ق المقي ة تطبي ات الناتجة عن عملي

الرغم من تشبع بعض             ك العوامل ب تقلالية تل اس واس ة للمقي خمسة عوامل رئيسة في الصورة الأردني

م                 الفقرات باآثر من عامل    رة رق ال تظهر الفق ي سبيل تشبع المث بعاً واضحاً في العامل        ) ٦( ؛ فعل تش

( حيث ترتبط بالعامل الاول     ) ١١(ذلك الحال الفقرة رقم     ، وآ ) 0.58( وبالعامل الثاني   ) 0.54(الأول  

ع  ) 0.42 ل الراب م   ) 0.57( والعام رة رق اط الفق ذلك ارتب ل الأول ) ٣١(وآ ل ) 0.51( بالعام والعام

اني  م )0.45( الث رة رق م الفق اني) ٣٣(، ث ل الث رتبط بالعام ع ) 0.66 ( حيث ت ل الراب ) 0.43(والعام

م    رة رق بة للفق ذا بالنس ل الأول  ) ٤٤(وهك رتبط بالعام ث ت اني  ) 0.54( حي ل الث ، ) 0.45( ، والعام

 .) 0.44( والعامل الثالث 
 

 التوصيات التربوية والبحثية

ى               اس وعل ة عن المقي ى الصورة الأردني ة عل أن تجري دراسات لاحق اس ، ب ويوصي مطورو المقي

د ممن دلالات       عينات أردنية اآبر لتشمل محافظات المملكة الأخرى وذلك من أجل ا           لتوصل إلى المزي

ايير                         ى مع ذلك ال اس، وآ رات المقي املي فق ل الع م التحلي ه ومن ث صدق وثبات المقياس، وفاعلية فقرات

 .اردنية للمقياس، وتمكن من استخدامه بطريقة أآثر فاعلية في المستقبل
 

 المراجع العربية

ة الخاصة    مقدمة ف  (الروسان، فاروق ، سيكولوجية الاطفال العاديين،        -١ ال     )ي التربي ة عم ، جمعي

 . ٢٠٠٦المطابع التعاونية، عمان ، 

ة  ٠تحديد المواقع العمرية لفقرات مقياس    "حداد، ياسمين،    -٢  ستانفورد بينيه في صورة معدلة للبيئ

 . ١٩٧٧، رسالة ماجستير غير منشورة، آلية التربية ، الجامعة الأردنية،عمان،" الاردنية



 

 ١٤٣

ة،   -٣ ي، رفع ة         تط" الزعب ة للبيئ ورة معدل ي ص ه ف تانفورد بيني اس س ردات مقي ة مف وير قائم
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  جامعة النيلين، السودان
  :ملخص الدراسة

ذ    ين تلامي ن ب دني التحصيل الدراسي م وبين مت ة للكشف عن الموه ة الحالي دفت الدراس ه

ة  ي  الحلق ة وه ق أدوات الدراس م تطبي وم، ت ة الخرط بس بولاي دارس الق ي م ة ق ار : الثاني اختب

ار    اري، واختب ة المعي ار المصفوفات المتتابع ي، واختب ارات التحصيل الدراس الرياضيات، واختب

ر   دوائر للتفكي داعيال ى    الإب وبين، عل مات الموه م لس ديرات المعل ة تق لا ٩٥٥، وقائم  طف

 .سنة) ١٢ - ٨(إناث، وتراوحت أعمارهم بين %) ٤٧٫١(ذآور، و%) ٥٢٫٩(منهم

ة   %) ١٥(عن نسبة  الدراسة  آشفت من الموهوبين متدني التحصيل الدراسي، وذلك في عين

ة          %)٢٢ -% ٨(الموهوبين بحدود ثقة قدرها      ة الكلي ة    %) ٢(، وقد آانت نسبتهم في العين بحدود ثق

درها   ع ق ي المجتم ط درج %)٣ -% ١(ف ان متوس ا آ داع ، بينم ي الإب انحراف ) ٥٤٫٠٤(اتهم ف ب

 ). ٨٫٣٧(معياري قدره
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 المقدمة

يل     دني التحص وبين مت ية الموه رت قض ات    لأولظه وبكنز بالولاي ونز ه ة ج رة بجامع  م

ام   ة ع دة الأمريكي ة الخاصة   ) ١٩٨١(المتح اء التربي ن علم ة م د نخب ي ي ات ، (عل ) . ٢٠٠٢الزي

ى أن من              ويعتبر التحصيل المتدني من المشكلات الشائ      د أشارت الدراسات إل عة لدى الموهوبين فق

ن %) ٥٠ – ١٥( دني التحصيل ، وم وبين مت ن الموه ن %) ٢٠ -%١٠(م ربون م ذين يتس ن ال م

 ) . Rimm, 1987(يترآون الدراسة بها يقعون في عداد مرتفعي الذآاء  أو المدرسة العليا

رف  د ع روان وق ليمان ) أ١٩٩٩(ج دني ال) ٢٠٠٤(و س وب مت و الموه ه ه يل بأن تحص

ل من      ) ذآاءاً مرتفعاً( قدرة عقلية عالية  أو الطالب الذي يمتلك استعداداً ولكن تحصيله الدراسي أق

ة          ه العقلي لفرمان    المستوى المتوقع لمن هم في مستوى قدرت رى س ا ت ون   ) ٢٠٠٤(، بينم م ينحرف أنه

ارات التحصيل او الاداء ؛               د يكون ت      درجة واحدة تحت الوسط في اختب دنى التحصيل عارضاً      وق

ه سنوات        أو لظرف شخصي   د يكون متأصلاً مضى علي د   )٢٠٠٣الحروب،   (أسرى وق ا ق  ، آم

احثين    . شاملاً لجميع المواد الدراسية   أو يكون مقصوراً على مادة دراسية بعينها ويعرف بعض الب

ة  ل الدراسي المدرسي والطاق ين أداء الطف اقض ب ه شرخ وفجوة وتن دني التحصيل بأن ة ت المختزن

ل   ة مث ه الفعلي ات الملاحظة   : لقدرات داع، أو بيان ائج الإب از، نت ذآاء ، الإنج يم ، (ال د ؛ ١٩٨٨غن عب

رحمن،      افي ،     ؛   ١٩٨٩المعطي وعبد ال ز و   ؛ ٢٠٠٠جلجل ،  ب؛  ١٩٩٩؛ جروان ،     ١٩٩٧آف ديف

 .)٢٠٠٤؛ بهجات ، ٢٠٠٤ عبد االله،  ؛٢٠٠٢ سيسالم، ؛٢٠٠٢ ، ٢٠٠٠؛ العزة ، ٢٠٠١ريم ، 

 ,Challagher, 1991;  Whitmore(التعريف المهم لكل من  ) ١٩٩٨(وقد نقل الزيات 

ه الفشل في استخدام      ) 1985 دني التحصيل بأن ات   أو لت ات  أو توظيف الطاق درات   أو الإمكان الق

ه،                    ه أو قدرات م لمستوى ذآائ اديمي الملائ العقلية للفرد في الوصول إلى المستوى التحصيلي أو الأآ

اديمي أو أو الانخ ي الأداء الأآ دال ف اديمي أو ألتحصيليفاض ال ي عن الأداء الأآ  ألتحصيلي الفعل

دني         ين الت ا ب تواه م ي مس ايز ف يل يتم دني التحص راض أن ت ن افت ك يمك وء ذل ي ض ع، وف المتوق

ين الأداء     أو  الشديد ، اعتمادا على درجة ألتحصيلي الخفيف ، والتدني ألتحصيلي مدى الانحراف ب

 .والأداء المتوقعالفعلي 

ريط       ) ٢٠٠٢(وقد أطلق الزيات    دنى التحصيل مصطلح الموهوبين ذوى التف على ظاهرة ت

ة  ا الخليف ق عليه ا يطل ا )٢٠٠٣( و العطاس )١٩٩٩(التحصيلى ، بينم از الدراسي ، أم ة الإنج  قل



 ١٤٦

نخفض  ، وأشارت ديكسون               ) ١٩٨٨(غنيم   ففضلت أن تطلق عليها ظاهرة التحصيل الدراسي الم

ون            ) ٢٠٠٠(آخرون  و نهم الطلاب الموهوب إلى ستة أنماط من الموهوبين المعرضين للخطر من بي

ه هو      انوقد عرف الباحث. المخفقون دراسياً    الموهوب متدني التحصيل في إطار البحث الحالي بأن

درها   ر بمعادل   أو درجة ) ١٣٠(ذلك التلميذ أو التلميذة الذي يحصل على نسبة ذآاء انحرافية ق ة أآث

دا     تيرمان وميريل ، وتقل درجته في الرياضيات ، أو في التحصيل             ي ع  الرياضيات،   الدراسي الكل

ه                  ين، معتمد ) ٥٠(في آليهما عن الدرجة التائية      و  أ ذي قدم ى التعريف ال ر عل ى حد آبي ك إل  في ذل

ورو  و وم ه ) Benito and Moro, 1999(بينيت وتحاول ) . Gagne, 1995(نقلا عن جانيي

ال الدراسة دى الأطف دني التحصيل الدراسي ل م ظاهرة ت ة حج ة دراسة ومعرف وبين، الحالي  الموه

 .ضلاً عن نسبتها في مجتمع الدراسةف
 

 الخلفية النظرية للدراسة

ا           يتسم الأطفال الموهوبون بأنهم يتعلمون بشكل أسرع من الآخرين وبشكل مختلف وآثيراً م

ا مع               يوجد هؤلاء الأطفال الموهوبون في فصول درا         دريس فيه اديين لا يتوافق أسلوب الت سية للع

طء                       ل من ب أسلوبهم السريع في التعلم ، ومن هنا قد تنبع مشكلة تدني التحصيل لأنهم يشعرون بالمل

سبباً آخر وهو أن التحصيل     ) ١٩٨٢(والطحان  ) ١٩٨١(ويضيف آلّ من مرسي     . عملية التدريس   

م        الدراسي مبني على المنهج المدرسي المصمم حس       ذ وه اديين ب مستوى غالبية التلامي ذلك    الع  ، ول

تهم ويخفض من                       لا يجد  ى دافعي ك عل ؤثر ذل واهبهم ، في دراتهم وم  آثير من الموهوبين فيه تحدياً لق

دنى تحصيلهم الدراسي  م ، فيت احثون . مستوى أدائه ذآر الب د، (وي افي ، ؛ ١٩٩٦أحم  ؛ ١٩٩٧آف

باباً  ) ٢٠٠٢ ؛ الشربيني وصادق،   ٢٠٠٢لزيات ، ؛ ا٢٠٠١عبيد،                 ؛   ٢٠٠١ديفز و ريم ،      أس

ا   اهرة منه ذه الظ ددة له ية ) أ(أخرى متع ل  : المدرس ل داخ ردي للطف رام الف دير والاحت اب التق غي

المدرسة ، المناخ المدرسي شديد التنافس ، الترآيز على التقييم الخارجي ، غياب المرونة وسيطرة               

لطون ،  المن  اتذة المتس ود ، الأس و  الجم جعة  ،  ويضيف  بينت ر المش ) Benito, 2003(اهج غي

ي   وف المدرس رية ) ب(الخ ك   : الأس رة ، التفك عيفة للأس ة الض روح المعنوي ريال لط الأس  ، التس

ران   : الاجتماعية ) ج(والسيطرة من قبل الأبوين ، الحماية الزائدة وتمييع سلوك الأبناء       ضغط الأق

ات ، اللامبالاة نحو المدرسة، سرعة الملل ، الضبط الشخصي            التدني في تقدير الذ   : الشخصية  ) د(
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اتهم   ي حي دني ف ر االله  المت يف نص م،     ) ٢٠٠٤(، ويض أثير المعل ل ت ية مث ل المدرس ض العوام بع

ذا المجال           ) ٢٠٠٢( جلجل   خلصت، و رسية، والمنهج المدرسي  دوالادارة الم  راءت في ه من عدة ق

ة، الكسل         مف(الى عدة اسباب نفسية لهذه الظاهرة مثل         ذات، نقص الدافعي وم ال ا اشارت      )ه ى  ، آم ال

ل        اهرة مث ذه الظ خيص ه ي  تش داخل ف ى الت ؤدي ال ديات ت دة تح راءة  : ع طراب الق أن اض

يؤدي الى تدني التحصيل الدراسي لدى الموهوبين آما يوضح ذلك الدليل الاحصائي             ) الديسليكسيا(

ع  ي )DSM.Iv(التشخيصي الراب ى الفشل ف ذي ، بالاضافة ال نخفض ال ين التحصيل الم ز ب التميي

   .يرجع الى قصور عصبي والتحصيل المنخفض الذي يرجع الى عوامل اخرى

دى       ) ٢٠٠١(وقد أآد ديفز و ريم   دني التحصيل الدراسي ل أن الدراسات أثبتت أن ظاهرة ت

م في                          ة ، ث ة الابتدائي اث أي في المرحل ر من الإن ذآور أآث المراحل  الموهوبين تظهر مبكراً لدى ال

اث             دى الإن ر ل د تكث ة ق ل في النظام                  . الدراسية اللاحق ذه الدراسات بوجود خل ائج ه د فسرت نت وق

د يتعرضن   ات ق ا ان الفتي اث ، آم ة من الإن ة الابتدائي ي المرحل ات ف وي حيث أن آل المعلم الترب

 .لضغوط شديدة في المرحلة المتوسطة

 الدراسات السابقة

ات ى دراس ان عل ع الباحث يم : اطل داد ، )١٩٨٨(غن كناني )١٩٩٧(والح ، )١٩٩٩(، وأش

تيوقر    ر واس يد   )Ziegler and Stoeger, 2003(وزيجل  ) ٢٠٠٥(والشامسي  ،  )٢٠٠٣(، والس

سنة وقد ) ١٦-١٤(طالبا تراوحت أعمارهم بين ) ٢٠٠(على ) ١٩٨٨(؛ و قد اشتملت دراسة غنيم  

دافع للإن اس ال ذآاء، ومقي ل لل ار آات يهم اختب ق عل ق، طب اس القل النفس، ومقي ة ب اس الثق از، ومقي ج

دين،     ين الوال ات ب اس العلاق درآها الطلاب، ومقي ا ي و الطلاب آم ين نح ات المعلم اس اتجاه ومقي

ين درجات                  . ومقياس العلاقات الاجتماعية بين الطلاب     ة ب روق دال ائج عن وجود ف د آشفت النت وق

 عقليا مرتفعي التحصيل لجانب المجموعة   مجموعة المتفوقين عقليا منخفضي التحصيل والمتفوقين  

ا اتضح وجود                             النفس، آم ة ب دافع للإنجاز والثق ة من حيث ال ق ولجانب الثاني الأولى من حيث القل

ات    دين والعلاق ين الوال ات ب لاب والعلاق و الط ين نح ات المعلم ي اتجاه ا ف ا أيض روق بينهم ف

 .ب لجانب المجموعة الثانيةالاجتماعية بين الطلا

ة العوامل التي         ) ١٩٩٧(دراسة الحداد     وهدفت   ى معرف أخر في التحصيل          إل ى الت ؤدي إل ت

رق دال إحصائياً في                          ى وجود ف ذ أنفسهم، وتوصلت إل ين والتلامي ة نظر المعلم الدراسي من وجه
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ام من                   وع الع عامل معاملة المعلم بين فئتي التأخر المؤقت والتأخر الدائم عندما يكون التأخر من الن

أخر        وجهة نظر ا   لتلاميذ، ولا يوجد فرق دال بين فئتي التأخر الدائم والتأخر المؤقت عندما يكون الت

من النوع الخاص، ويوجد فرق دال إحصائياً في العادات الدراسية بين فئتي التأخر المؤقت والتأخر      

رق دال                         ين، ولا يوجد ف ة نظر المعلم ام من وجه وع الع ين ف  الدائم عندما يكون التأخر من الن ئتي  ب

 .التأخر المؤقت والتأخر الدائم عندما يكون التأخر من النوع الخاص

كناني  ة أش ا دراس دني  ) ١٩٩٩(أم ة بالت ر المعرفي رات غي ة بعض المتغي ة علاق ى معرف إل

والسمات وجهة الضبط الداخلي، ودافعية الانجاز،      (التحصيلي، وتوصلت الدراسة إلى أن متغيرات       

ا     )الوجدانية للشخصية  اً، وأن ضعف                  آان له وقين عقلي ر المتف التفوق التحصيلي لغي اط وثيق ب ارتب

                     .هذه العوامل ارتبط بتدني التحصيل بالرغم من التفوق في الذآاء

د هدفت   ) Ziegler and Stoeger, 2003( دراسة أما ام      فق ة أحك ى فاعلي ى التعرف عل إل

ين، والتلا        اء، والمعلم دني التحصيل الدراسي،              ثلاث مجموعات من الآب ذ أنفسهم في تشخيص ت مي

نهم     ) ٣١٧(ولتحقيق أهداف الدراسة شارك       ر، و  ) ١٥٢(مفحوصاً، م ذ      ) ١٦٥(ذآ ى، من تلامي أنث

ة الابتدائي  ادي  ة، المرحل ة الع اس المصفوفات المتتابع للكشف ) SPM(واستخدما في الدراسة مقي

درات ا             دير المجموعات لق ا تق ة، أم دريج خماسي بالنسب              عن الموهبة العقلي ى ت ان عل د آ ة فق لطلب

ائج الدراسة أن             ) ٣٦(تم آشف   ،  المئوية، وفقاً لمنهج لكيرت    وبين، وأظهرت نت م موه ) ٩(على أنه

ان        ) ٧٤(منهم متدني التحصيل الدراسي، آما تم الكشف عن          على أنهم موهوبين بدرجة متوسطة آ

ة أ      ) ١٦( ائج الدراس رت نت ا أظه يل، آم دني التحص نهم مت دني     م دير مت ي تق اء ف ام   الآب ن أحك

ا ارتبطت    . التحصيل لدى الموهوبين آانت أفضل حالاً من تقديرات المعلمين أو التلاميذ أنفسهم             آم

ذآاء                 ار ال ذلك باختب ذ ببعضها بدرجة متوسطة، وآ ين والتلامي إن      . تقديرات المعلم وم ف ى العم وعل

ن   رة م ة آبي ل بدرج ثلاث آانت اق ديرات المجموعات ال ر تق ا غي ا عملي ا يجعله ار مم اط الاختب نق

 .صالحة لملاحظة وتقدير ظاهرة تدني التحصيل الدراسي لدى الموهوبين

ة            ) ٢٠٠٣(وقد هدفت دراسة السيد      تعلم الاآاديمي الى التعرف على مدى شيوع صعوبات ال

 على عينة  لدى المتفوقين عقليا من تلاميذ الصف الثاني المتوسط بدولة الكويت، وتم اجراء الدراسة            

ع )١٠٢٧(من   ذ، ٥٣١(، بواق ذ٤٩٦تلمي د استخدمت ثلاث أدوات  )تلمي ن ، وق هي مصفوفات ريف

دير                      اس التق تعلم، ومقي ذوي صعوبات ال دير الخصائص السلوآية ل اس تق ة، ومقي المتتابعة المعياري
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من  % ١٦التشخيصي لصعوبات تعلم القراءة والكتابة والرياضيات، آشفت نتائج الدراسة أن نسبة            

ددهم  الغ ع ا منخفضي التحصيل والب وقين عقلي روزة المتف ة الدراسة المف راد عين ) ٨١(مجموع اف

بته     % ١٢٫٣لديهم صعوبات في القراءة ، وأن نسبة         ة وأن مانس % ١٨٫٥لديهم صعوبات في الكتاب

م          % ١٩٫٢لديهم صعوبات في الرياضيات ؛ آما بينت الدراسة ان            ديهم صعوبات تعل ذآور ل من ال

ذآور                  % ١٠٫٣لقراءة مقابل   في ا  دى ال ة ل في عينة الاناث، آما وجد أن نسبة الصعوبات في الكتاب

% ١١٫٥لدى الاناث، وبالنسبة لصعوبة الرياضيات فقد آانت نسبة الذآور         % ٢٠٫٧مقابل  % ٧٫٧

د مستوى            % ٣١مقابل   روق عن ة الف ة      ٠٫٠٥لدى الاناث، وآانت دلال روق ذات دلال اك ف  أي ان هن

ا             احصائية بي  ذآور، آم ذ ال ن آلا الجنسين في نسب شيوع صعوبات التعلم الاآاديمية لصالح التلامي

اط الصعوبات ونسبة                        ين نسب شيوع أنم ة احصائية ب روق ذات دلال ه لاتوجد ف آشفت الدراسة ان

 . شيوع صعوبات التعلم الاآاديمية في القراءة والكتابة والرياضيات

ا         إلى الك ) ٢٠٠٥(وهدفت دراسة الشامسي     شف عن مدى واتجاه الفروق بين المتفوقات عقلي

اد               مرتفعات التحصيل الدراسي عن الطالبات المتفوقات عقليا منخفضات التحصيل الدراسي في ابع

ي     روق ف ود ف ائج وج رت النت ام، وأظه ذات الع وم ال اديمي ومفه ذات الأآ وم ال ذات ومفه وم ال مفه

ات مرتفعات    مستوى مفهوم الذات الكلي، والأآاديمي والعام ب  ين مجموعتي الدراسة لصالح المتفوق

 . مفهوم الذات غير الأآاديمي بين مجموعتي الدراسةالتحصيل، وعدم وجود فروق في أبعاد 

ا                   دني التحصيل، آم دى مت ة ل يلاحظ أن معظم هذه الدراسات اهتمت بالجوانب غير المعرفي

      .رةتهتم بمعرفة بنسبة الموهوبين ، وتقدير حجم الظاهأنها لم 

 أهداف الدراسة

 .التعرف على نسبة الموهوبين متدني التحصيل الدراسي في مجتمع الدراسة الحالية) ١(

ال         ) ٢( ريحة الاطف ي ش ي ف يل الدراس دني التحص وبين مت بة الموه ى نس رف عل التع

 .الموهوبين

 .التعرف على متوسط درجات الابداع لهذه الفئة) ٣(

 منهج الدراسة

 مجتمع الدراسة
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ة الخرطوم            ت ام الدراسي       م إجراء الدراسة في مدارس القبس الأساسية بولاي  -٢٠٠٣في الع

ي      بين تلاميذ الحلقة الثانية في المدرسة،  و         ٢٠٠٤ نهم      ١٠٤٢بلغ العدد الكل ذ م %) ٥٢ (٥٤٢ تلمي

ذآور، و   ن ال اث %) ٤٨ (٥٠٠م ن الإن ذات     . م ذ وتلمي ة تلامي ي المدرس ة ف ة الثاني مل الحلق وتش

ف الر ع الص امس % ١٧،٨، %٢٠،٩اب ف الخ ذات الص ذ وتلمي والي، وتلامي ى الت % ١٨،١عل

وزع      % ١٤،٣ و ١٣،٨على التوالي، وتلاميذ وتلميذات الصف السادس         % ١٥و والي، وتت ى الت عل

ولكن بلغ عدد التلاميذ الذين تم تطبيق أدوات الدراسة عليهم بالفعل             .  فصلا ٤١هذه المجموعة على    

اب        . من مجتمع الدراسة الكلي   % ٩١،٧ مفحوصا بنسبة    ٩٥٥ ق بالغي واستبعدت البقية لأسباب تتعل

 . أو عدم  إآمال تطبيق المقاييس المستخدمة أو قصور في المعلومات الديمغرافية

ين       اث        ١٢- ٨وتترواح أعمار التلاميذ ب ذآور والان م في          .  سنة بالنسبة لل غ نسبة من ه وتبل

ر  نوات ٨عم نوات ٩، و %)١٤،٢( س نوات ١٠، و%)٣٢،٧( س نة ١١، و%)٣٧،٨( س  س

وآان جميع المفحوصين في الدراسة     %). ٢،٥( سنة   ١٢، بينما نسبة من تبلغ أعمارهم         %)١٢،٨(

ى النسب       ت أعل ي نال وم الت ة الخرط مل مدين ي تش رى والت وم الكب ة الخرط ن ولاي ، %)٨٠،٣(م

ر      آما حوى مجتمع    %). ٧(، ومدينة أم درمان     %)١٢،٧(ومدينة الخرطوم بحري     الدراسة من غي

ة الترشيحات                  ٤١التلاميذ على عدد     م في مرحل تعانة به  من المعلمين ومرشدي الفصول تمت الاس

المبدئية للأطفال الموهوبين فضلا عن ملء قائمة تقديرات المعلمين لصفات التلاميذ الموهوبين في              

اس  ة الأس ذآور     . مرحل دين ال ين والمرش دد المعلم ان ع د %) ٤٦،٣ (١٩وآ ا ع ات بينم د المعلم

م الموهوبين            %). ٥٣،٧ (٢٢والمرشدات   وتدرب غالبية هؤلاء المعلمين والمرشدين في دورة معل

 .٢٠٠٣الأولى التي عقدت في الخرطوم خلال شهر يناير 

 أدوات الدراسة

يات،      ملت الرياض وبين ش ال الموه ن الأطف ف ع ددة للكش ق أدوات متع م  تطبي ت

اس         والعلامات المدرسية آمؤشر للتحصي    اري آمقي ل الدراسي، ومقياس المصفوفات المتتابعة المعي

ذ                   م لصفات التلامي ديرات المعل ة تق داع، وقائم للذآاء، ومقياس تورانس للرسم بالدوائر آاختبار للاب

 . الموهوبين 

 التحصيل الدراسي: أولا
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دا         ية ماع ات المدرس ط العلام تخراج متوس م اس د ت ي فق يل الدراس ر التحص بة لمؤش بالنس

ذة  ٢٠٠٤-٢٠٠٣لرياضيات للعام الدراسي  ا  ، آما تم استخراج درجات الرياضيات لكل تلميذ وتلمي

ة في السودان بالنسبة للتحصيل                            ارات تحصيلية مقنن ا عدم وجود اختب دة أسباب من بينه وذلك لع

ى  واعتمدت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم في دليلها للكشف عن الموهوبين ع            . الدراسي ل

ية   ارات المدرس ر الاختب رون، (مؤش ادق وآخ ذه   ) ١٩٩٦ص تخدام ه ى اس د عل م التأآي ا ت آم

ثلا،    ة، م ات الاقليمي ن الدراس دد م ي ع ية ف ارات المدرس روان، (الاختب ان، ٢٠٠٢ج ؛ الروس

اس لدرجة               ). ١٩٩٦ تقرار للرياضيات آمقي ولحساب المؤشرات الاحصائية تم حساب معامل الاس

ين       ٠٫٩٧  - ٠٫٤١حت بين   الثبات والتي تراو   ذاتي ب ا تراوحت درجات الصدق ال  -  ٠٫٦٤ ، بينم

ين  . ٠٫٩٨ ية فتراوحت ب ات المدرس بة للعلام تقرار بالنس ا معامل الاس ا  ٠٫٩٨  - ٠٫٦٦أم ،  بينم

  . ٠٫٩٩ – ٠٫٨١تراوحت درجات الصدق الذاتي للاختبارات المدرسية بين 

 ريثانيا مقياس المصفوفات المتتابعة المعيا

راق  ثلا ، الع ة ، م دول العربي ر من ال ي آثي ره ف ه وتعيي م تطبيق د ت اس فق ذا المقي بة له بالنس

ا،  ( ارق وآوماي دباغ وط عودية )١٩٨٢ال ب،  (، والس و حط فة  . )١٩٧٩أب اس بص تخدم المقي واس

خاصة للكشف عن الأطفال الموهوبين في أربع دول عربية هي الامارات وتونس والعراق ومصر            

بالنسبة  ) ٢٠٠٢،  ٢٠٠١الخطيب والمتوآل،   (، وتم تعييره في السودان      )١٩٩٦ون،  صادق وآخر (

اث بنسبة    % ٤٥،٦ مفحوصا من الذآور بنسبة       ٦٨٧٧ سنة لعينة بلغت     ٢٥-٩للفئة العمرية    ، والان

ين          %. ٥٤،٤ ا    ٠٫٩٦ - ٠٫٨٣وترواحت معاملات الثبات بالتجزئة النصفية للفئات العمرية ب  ، بينم

يم  ين ) ت(تراوحت ق ة  ب ار الزمني ا للأعم ة تبع ات الطرفي ة ٧٣،٢ – ٣٧،٨للمقارن توى دلال  بمس

)٠٫٠٠١.( 

 مقياس التفكير الابتكاري: ثالثا

وارنس   ,Torrance, 1966(   بالنسبة لهذا المقياس فقد تم تطبيق مقياس الرسم بالدوائر لت

وين    والتي تتكون من ثلاث   ) ب(فإنه يحتوي على الصورة الشكلية ) 1969 ,1968 ة أنشطة هي تك

ة والتي أوصت                 . الصورة، وتكملة الخطوط ، والدوائر     اس في الدراسة الحالي م استخدام المقي فقد ت

ونس     راق، وت ارات، والع ي الام ق ف ا طب تخدامه آم وم باس ة والعل ة والثقاف ة للتربي ة العربي المنظم

ار الزا   . ومصر ن أفك رر المفحوص م ه يح ا أن ة آم طة حري ر الأنش ر أآث ور، ويعتب ة، والمنظ وي
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ة           . والامتداد المكاني  صادق وآخرون،    (ويقيس ثلاثة أبعاد للابداع وهي الطلاقة والأصالة والمرون

ا           ). ١٩٩٦ ذآور       ٤٩وفي السودان، تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية قوامه  مفحوصا من ال

ة      بة للطلاق اني بالنس ين المصحح الأول والث ات ب ة الثب اس درج اث لقي ة ) ٠٫٧٨(والإن ، والمرون

اس       ).  ٠٫٩٣(،  والدرجة الكلية     .)٠٫٩٢(، والأصالة   ) ٠٫٨٣( ذاتي للمقي وبلغت درجات الصدق ال

اس ولاش وآوجان           ٠٫٩٦الكلي   ة في مقي دوائر والطلاق اس ال ين مقي ة ب ة الارتباطي   وآانت العلاق

ة       ، وآانت جميع الارتباطات الداخلية بين أبعاد المقي       ) ٠٫٠٥(دالة عند مستوى     اس في مستوى دلال

)٠٫٠١.( 

 قائمة تقدير المعلم لصفات التلاميذ الموهوبين: رابعا

ونس،    ي مصر ، وت وبين ف ال الموه وائم للكشف عن الأطف ن الق ة م ذه النوعي تخدمت ه اس

ة   ٣٧وتشمل القائمة ). ١٩٩٦صادق وآخرون، (والامارات، والعراق     سمة تعالج الجوانب المعرفي

وبلغت درجة معامل الثبات لقائمة التقديرات من خلال       . الاجتماعية للموهوب والدافعية والمزاجية و  

، ومعامل ألفا آرونباخ    )٠٫٩٧(، ومعادلة جتمان    )٠٫٩٨(التجزئة النصفية تعديل سبيرمان وبراون      

اط         ) ٠٫٧٥( فضلا عن ذلك تميزت القائمة بدرجات عالية من صدق الاتساق الداخلي من خلال ارتب

ة ا ود بالدرج ةالبن ة للقائم فت . لكلي ة   وآش درة عالي ى ق ة عل ة للقائم ات الطرفي ائج صدق المقارن نت

وآان ). ٠٫٠٠١(للتمييز بين المجموعات الطرفية عند تطبيقه في مجتمع الدراسة في مستوى دلالة             

معامل الارتباط بين القائمة ومقياس السمات السلوآية للطلبة الموهوبين لرينزولي في مستوى دلالة             

)٠٫٠١  .( 

  الدراسةإجراءات

و  ب ن أول يولي رة م ي الفت ة ف ق أدوات الدراس ل ٢٠٠٣دأ تطبي ى منتصف أبري . ٢٠٠٤ حت

وساهم في جمع البيانات مجموعة من المتطوعين المؤهلين في مجال علم النفس والذين تلقوا تدريبا               

أم      اد ب متقدما في ورشة خاصة للقياس النفسي نظمتها الجمعية النفسية السودانية بمباني جامعة الأحف

يم           ٢٠٠٣مان خلال يونيو    در ، بالاضافة لمجموعة من المرشدات النفسيات بمؤسسة الخرطوم للتعل

ذ              . الخاص ة للتلامي ات الديمغرافي وتمت الاستعانة بمختصي شؤون التلاميذ في الحصول على البيان

 .  من خلال سجلاتهم المدرسية
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وة واستغرق             ه حوالي       تم تطبيق مقياس المصفوفات المتتابعة أولا آمقياس ق ى   ٤٠تطبيق  إل

وبخصوص قائمة تقديرات المعلم لصفات      .  دقائق   ١٠ دقيقة، بينما تم تطبيق مقياس الدوائر في         ٨٠

ذ                  الموهوبين فقد تم توجيه خطاب لكل مرشد فصل بأن يملأ قائمة التقديرات وفقا لخبراته مع التلامي

المرشدين بخصوص الكشف عن       من المعلمين و   ٤٣وسبق أن نظمت ورشة تدريبية بالنسبة لعدد        . 

اير    وبين في ين ذ الموه ديرات    ٢٠٠٣التلامي ة التق ة في عملي راتهم المنال وا خب د وظف الخرطوم وق  ب

بلهم            دا لاجراء       . فضلا عن ذلك آان هناك تجاوب إيجابي من ق ات المجموعة تمهي غ البيان م تفري وت

 .  لوم الاجتماعيةالتحليل الاحصائي لها بالاستعانة بحزمة البرامج الاحصائية للع

 نتائج الدراسة

 نسبة الموهوبين متدني التحصيل الدراسي في مجتمع الدراسة الحالية) ١( 

يات ،  ي دون الرياض يل الكل ي التحص ذ ف ة للتلامي درجات التائي ة ال ث بمراجع ام الباح ق

ادي بمعاد  ة الع اس المصفوفات المتتابع ن درجات مقي ذآاء م بة ال تخرج نس ة والرياضيات ، واس ل

درجة  ) ١٣٠(تيرمان وميريل ،  وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ أخذ الذين تزيد نسبه ذآائهم عن                 

اتهم  بمقياس رافن و   ي دون الرياضيات أو في الرياضيات عن الدرجة          تقل درج  في التحصيل الكل

 ) :١(كانت درجاتهم آما يلي في جدول ف) ٥٠(التائية 
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 )١(جدول 

  للموهوبين متدني التحصيل في الرياضيات والتحصيل الكلي  الدرجات التائية

 والذآاء ونسب ذآائهم 

نسب 

الذآاء 

الانحرافية

الدرجات 

التائية 

للابتكارية

الدرجات 

التائية 

 للذآاء

الدرجات 

التائية 

للرياضيات

الدرجات التائية  

للتحصيل الكلي 

 عدا الرياضيات

 الرقم النوع الصف

١٣٢٫٤٨  ١ ذآر ٤ ٥٠٫٩ ٤٧٫٣ ٧٠٫٣ ٥٧٫٢

١٤٠٫١٦  ٢ ذآر ٥ ٦٠ ٤٧٫٨ ٧٥٫١ ٤٢٫٥

١٤٣٫٣٦  ٣ ذآر ٦ ٤٥٫٨ ٤٨ ٧٧٫١ ٤٤٫١

١٣٤٫٥٦  ٤ انثى ٦ ٥٤٫٢ ٤١٫٧ ٧١٫٦ ٧٢

١٣١٫٦٨  ٥ ذآر ٦ ٤٩٫٥ ٥٤٫٩ ٦٩٫٨ ٥٤

١٣٧٫٤٤  ٦ ذآر ٦ ٤٩٫٦ ٣٣ ٧٣٫٤ ٥٩

١٣٣٫١٢  ٧ ذآر ٦ ٤٣٫٥ ٣٦٫٧ ٧٠٫٧ ٥٧٫٣

١٣٠٫٢٤  ٨ ذآر ٦ ٣٨٫٧ ٤٠٫٨ ٦٨٫٩ ٤٧٫٣

١٣٢٫٤٨  ٩ ذآر ٤ ٥٥٫٧ ٤٠٫٧ ٧٠٫٣ ٦٢٫٤

١٣٤٫٠٨  ١٠ ذآر ٤ ٤٣٫٣ ٣٧٫٣ ٧١٫٣ ٤٥٫٧

١٣٣٫١٢  ١١ ذآر ٥ ٤٧ ٤٨٫١ ٧٠٫٧ ٤٣٫٩

١٣٧٫٤٤  ١٢ ذآر ٥ ٥٣٫٩ ٤٦٫٩ ٧٣٫٤ ٦٣٫٤

 ١٣ ذآر ٦ ٤٦ ٤٥٫٥ ٧٢٫٥ ٤٨٫٥ ١٣٦

١٣٢٫٤٨  ١٤ ذآر ٦ ٤٥٫٦ ٤٧٫٩ ٧٠٫٣ ٦٠

١٣٣٫١٢  ١٥ أنثى ٥ ٤٥٫٩ ٥٨٫١ ٧٠٫٧ ٥١٫٦

١٣١٫٠٤  ١٦ أنثى ٤ ٤٥٫٧ ٥٨٫٧ ٦٩٫٤ ٥٥٫٨

        

د من مدي شيوع الظاهرة،                       قام الباحث باستخراج النسب من مجموع  الموهوبين ومن عينة الدراسة الكلية، للتأآ

 ):٢(كانت النتائج آما في الجدول ف
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 )٢(جدول 

حدود الثقة لكل نسبة بمجتمع  التكرارات والنسب المئوية للموهوبين متدني التحصيل تبعاً للمستوي الصفي و

 %)٩٥(البحث بحدود ثقة 

 

حدود الثقة للنسبة في المجتمع  من بيانات البحث

الحد الأعلى 

للنسبة المئوية

الحد الأدنى 

للنسبة 

 المئوية

النسبة 

 المئوية

حجم 

المجموع

 ة

 التكرار

المستوى 

 الصفي

 النوع

 الرابع ٣ ٢٠٠ %٢ %صفر %٤

 الخامس ٣ ١٧٣ %٢ %صفر %٤

 السادس ٧ ١٣٢ %٥ %صفر %٢٢

 مجموع البنين ١٣ ٥٠٥ %٣ %٢ %٤

 البنين

 الرابع ١ ١٧٠ %١ %صفر %٢

 الخامس ١ ١٤٣ %١ %صفر %٣

 السادس ١ ١٣٧ %١ %صفر %٣

 مجموع البنات ٣ ٤٥٠ %١ %صفر %٢

 البنات

 الرابع ٤ ٣٧٠ %١ %صفر %٢

 الخامس ٤ ٣١٦ %١ %صفر %٢

 السادس ٨ ٢٦٩ %٣ %١ %٥

النوعان 

 معاً

المجموع الكلي ١٦ ٩٥٥ %٢ %١ %٣  

 

 نسبة الموهوبين متدني التحصيل الدراسي في شريحة الاطفال الموهوبين) ٢(

 

 

 

 

 

 



 ١٥٦

 )٣(جدول 

التكرار والنسب المئوية للموهوبين متدني التحصيل تبعاً للنوع والمستوي الصفي وحدود الثقة  لكل نسبة من 

 %)٩٥(بين بمستوي ثقة هذه  النسب بمجتمع الموهو

 

حدود الثقة للنسبة في المجتمع  من بيانات البحث

الحد الأعلى 

 المئويةللنسبة

الحد الأدنى 

للنسبة 

 المئوية

النسبة 

 المئوية

حجم 

 المجموعة

 التكرار

المستوى 

 الصفي

 النوع

 الرابع ٣ ١٧ %١٨ %صفر %٣٦

 الخامس ٣ ١٩ %١٨ %صفر %٣٢

 السادس ٧ ١٩ %١٦ %٤١ %٥٩

مجموع  ١٣ ٥٥ %٢٤ %١٣ %٣٥

 البنين

 البنين

 الرابع ١ ١٩ %٥ %صفر %١٥

 الخامس ١ ٢٠ %٥ %صفر %١٥

 السادس ١ ١٦ %٦ %صفر %١٨

مجموع  ٣ ٥٥ %٥ %صفر %١١

 البنات

 البنات

 الرابع ٤ ٣٦ %١١ %١ %٢١

 الخامس ٤ ٣٩ %١٠ %١ %١٩

 السادس ٨ ٣٥ %٢٣ %٩ %٣٧

المجموع  ١٦ ١١٠ %١٥ %٨ %٢٢

 الكلي

النوعان 

 معاً

 

 

 

 

 



 ١٥٧

 التعرف على متوسط درجات الابداع لهذه الفئة) ٣(
 )٤(جدول  

                           درجات الابداع لدى متدني التحصيل

الدرجات 

التائية 

للابتكارية

 الرقم النوع الصف

 ١ ذآر ٤ ٥٧٫٢

 ٢ ذآر ٥ ٤٢٫٥

 ٣ ذآر ٦ ٤٤٫١

 ٤ انثى ٦ ٧٢

 ٥ ذآر ٦ ٥٤

 ٦ ذآر ٦ ٥٩

 ٧ ذآر ٦ ٥٧٫٣

 ٨ ذآر ٦ ٤٧٫٣

 ٩ ذآر ٤ ٦٢٫٤

 ١٠ ذآر ٤ ٤٥٫٧

 ١١ ذآر ٥ ٤٣٫٩

 ١٢ ذآر ٥ ٦٣٫٤

 ١٣ ذآر ٦ ٤٨٫٥

 ١٤ ذآر ٦ ٦٠

 ١٥ أنثى ٥ ٥١٫٦

 ١٦ أنثى ٤ ٥٥٫٨

 

 

 

 

 

 



 ١٥٨

 )٥(جدول 

  لدى متدني التحصيل للابداعالمؤشرات الاحصائية

الانحراف  الوسط الحسابي المدى العدد

 معياريال

٨٫٣٧ ٥٤٫٠٤ ٢٩٫٥ ١٦ 

 

 مناقشة النتائج

دول   ن الج ظ م دول ) ٢(يلاح ين   ) ٣(والج ن ب يل م دني التحص وبين مت بة الموه أن نس

بحدود  %) ٢(، ونسبتهم من مجتمع البحث الكلي       %)٢٢-%٨(بحدود ثقة   % ١٥الموهوبين  بلغت    

 متدني التحصيل لاميذ الموهوبين ،ولكنها تشير إلى وجود نسبة من الت%) ٣-%١(ثقة 

ات         وبكنز بالولاي ونز ه ة ج رة بجامع يل لأول م دني التحص وبين مت ية الموه رت قض ظه

ام  ة ع دة الأمريكي ة الخاصة  ) ١٩٨١(المتح اء التربي ن علم ة م د نخب ي ي در. عل د ق ور توق  ويتم

)Whitmore,1981 (    إن أآثر من)على الأقل من الموهوبين عقلياً هم من ذوي التحصيل         %) ٢٠

ات               المتد وق في الولاي از والتف ة    المتحدة ني ، بينما قدر مكتب التربية للامتي ذه  ) ١٩٨٣( الأمريكي ه

ورد  %) ٥٠(النسبة بأآثر من  م من      %) ٤٦ (أن) Ford , 1995(، وأآد ف وقين السود ه من المتف

 ) .٢٠٠٢الزيات ، (ذوي التفريط التحصيلي 

 

 : اتفقت نتيجة البحث الحالي  مع نتائج دراسات 

     (Kerr, 1997, 1995; Shaw, 1960; McCuen, 1960; Richert, 1991; 

Rimm, 1995 (  م ز وري ا ديف ي أورده وبين   ) ٢٠٠١(الت ذآور الموه بة ال ا نس ت فيه ي آان والت

دنيات التحصيل                 ات مت اث الموهوب ر من الإن ة أآث ة الابتدائي ان   . متدني التحصيل في المرحل ا آ آم

ين دراس      ا واضحاً وب رق بينه ر واستيوجر   الف التي  ) Ziegler and Stoeger , 2003(ة زيجل

ذا        . في مجتمع الدراسة  %) ٢٥(وجدت أن نسبة الموهوبين متدني التحصيل تبلغ         ا تتفق نتيجة ه آم

انتو وبيرش      التي وجدت نسبة الموهوبين     ) Pejanto & Birch , 1959(البحث مع دراسة بيج

 %).١٠(متدني التحصيل من بين الموهوبين هي 



 ١٥٩

ا    أجريت أن الدراسات والبحوث التي ) Rimm , 1987(وأآدت ريم  ي الموهوبين عقلي  عل

دني ومن            %) ٥٠-%١٥( من   أن أثبتتذوي تدني التحصيل     اً ذوي تحصيل مت من الموهوبين عقلي

ا يقعون في عداد                         %) ٢٠-%١٠( ا أو يترآون الدراسة به ذين يتسربون من  المدرسة العلي من ال

ذآاء  ديدي ال دأوش ة  الق ي   . رات العقلي ت ف لاه آان ا أع ار إليه ك النسب المش ة تل ويلاحظ أن غالبي

ا يلاحظ أن                          اً، آم ة عموم دراسات وبحوث أجريت في المجتمع الأمريكي أو في مجتمعات غربي

وبين     ع الموه ي مجتم ت ف ث آان بياً ، حي ل نس بس أق دارس الق ي م بة ف ي %)٢٢-%٨( النس ،  وف

ين               ولعل  %) . ٣-%١(المجتمع الكلي    ة المجتمع ى طبيع ود إل هذا الاختلاف في انتشار الظاهرة يع

المختلفة إلى حد آبير ، فالمجتمعات فردية تنافسية في الغرب بينما هي جماعية تعاونية في الشرق                  

نجم              ، وإيقاع الحياة في مجتمعنا الشرقي يسير بوتيرة ثابتة نسبياً مما يؤدي إلى قلة المشكلات التي ي

د                        عنها تدني التحص   ا ، فق ا زال متماسكا في مجتمعن ا أن النظام الأسري م يل لدى الموهوبين ، آم

أثبتت آثير من الدراسات أن تدني التحصيل الدراسي لدي الموهوبين ، ينتج عن المشكلات النفسية                

ه الأسرية أو المدرسية أو الشخصية                 الأسرية، أو الاجتماعية ، أو       .  التي تحيط بالموهوب في بيئت

ة                       ولكن ه  ة آمن ال في المدرسة ببيئ ع الأطف ا تشير لتمت ذه النسب القليلة لظاهرة تدني التحصيل ربم

وبين، ويتعزز                  دى الموه دني التحصيل ل ومستقرة، ويجدون عناية أآثر مما أدى للحد من ظاهرة ت

ده جروان  ا أآ ير بم ذا التفس دني ) ب١٩٩٩(ه كلة ت ي تطور مش ا ف ة تلعب دوراً مهم أن المدرس ب

ا؛               .  لدى التلاميذ    التحصيل تهانة به ا ولكن هذه النسب الموجودة رغم صغرها لا يجب الاس د   لأنه  ق

 . تكون سببا في الحد من تفجر طاقات خلاقة لدى الموهوبين
 

  التوصيات

إجراء دراسة حالة للأطفال الموهوبين متدني التحصيل الدراسي المكتشفين في هذه الدراسة      

دي دني ل ذا الت ببات ه ة مس اتج لقصور عصبي، هملمعرف اتج لقصور الن ين القصور الن ز ب ، والتميي

 .والقصور الناتج من عوامل أخرى

ذه                   اد ه ذلك شرح أبع ذه الحالات، وآ ضرورة وجود مرشدين نفسيين مدربين للتعامل مع ه

 .الظاهرة للمعلمين ، ليكون لهم دور في السيطرة على هذه الحالات

 .صيل ليكون لهم دور مكمل للمرشد والمعلمتوعية الأسر عن أبناءهم متدني التح



 ١٦٠

 قائمة المراجع
 

 :المراجع العربية: اولاً

ؤاد وآخرون - و حطب، ف ة  ). ١٩٧٩( أب ى البيئ اري عل ة المعي ار المصفوفات المتتابع ين اختب تقن

 .مطبوعات مرآز البحوث التربوية والنفسية: مكة. السعودية

طفي - د، مص ي  ) . ١٩٩٦. (  أحم اد النفس ال  الإرش ر الأطف اديين لاس ر الع ي  . غي ة الأول  . الطبع

 .عالم الكتب: القاهرة 

ة  - ر، فوزي ـن   ) . ١٩٩٣. ( اخض ة والموهوبي عوبات التعليمي يم ذوي الص ى تعل دخل إل  . الم

 .مكتبة التوبة: الرياض 

ي   - اك س تيوارت ، ج اديين     ) . ١٩٩٦. ( إس ر الع ال غي اء ذوي الأطف اد الآب ة . إرش  : ترجم

 .النشر العلمي والمطابع بجامعة الملك سعود: الرياض . د الأغبري وفريدة آل مشرف عبد الصم

وق         ). ١٩٩٩.( أشكناني، شهاب  - العوامل النفسية المرتبطة بضعف التحصيل للمتفوقين عقليا، والتف

ة الانجاز ،                : الأآاديمي لمنخفضي الذآاء     ة الضبط ، ودافعي رات وجه ر متغي افية لأث دراسة استكش

ية وبعض  ة الشخص مات الوجداني ي    . الس يج العرب ة الخل ورة ، جامع ر منش تير غي الة ماجس : رس

 . البحرين

ت - ات، رفع ة   ). ٢٠٠٤.( بهج ات الخاص ال ذوي الاحتياج تعلم للاطف اليب ال ى . أس ة الاول . الطبع

 .عالم الكتب: القاهرة

ي - روان، فتح داع ) . أ١٩٩٩. ( ج وق والإب ة والتف ىال. الموهب ة الأول اب : انعم. طبع  دار الكت

 .الجامعي

 ،  ٤الطفولة ، مجلة  . ين والمتفوقين ومشكلاتهم    حاجات الطلبة الموهوب  ) . ب١٩٩٩( .ــــــــــــــــ   -

٣٦-٢٣. 

ايتهم     أساليب الكشف عن الموهوبين   ) . ٢٠٠٢( .ــــــــــــــــ   - ة   .   والمتفوقين ورع ى  الطبع . الأول

 .لتوزيعدار الفكر للطباعة والنشر وا: عمان 

 .دار النهضة: القاهرة. علم النفس التربوي المعاصر) . ٢٠٠٠. ( جلجل، نصرة-



 ١٦١

يا           ). ٢٠٠٢ (. ــــــــــــــــ   - ون ذوي العسر القرائي الديسليكس ر الشيخ   . قراءات حول الموهوب : آف

 .آلية التربية، جامعة طنطا

ال- داد، إقب ي ). ١٩٩٧.( الح ذ مرتفع دى التلامي أخر التحصيلي ل ذآاءالت ة لأراء :" ال ة تحليلي دراس

ت  ة الكوي ة المتوسطة بدول ذ بالمرحل ين والتلامي ة  ". المعلم ورة ، جامع ر منش تير غي الة ماجس رس

 .   البحرين: الخليج العربي

ورقة . أهي فئة جديدة غير مكتشفة؟    : الموهوبين ذوي صعوبات التعلم     ). ٢٠٠٣.( الحروب، أنيس  -

ي ال  ي العرب ؤتمر العلم ة للم وقين مقدم وبين والمتف ة الموه ث لرعاي ال  . ثال ي للاطف س العرب المجل

    .١٩٤ – ١٤٣آتاب أوراق العمل . عمان : الموهوبين والمتفوقين 

عمان . الطبعة الأولى. التربية الخاصةالمدخل إلى ) . ١٩٩٧. (جمال ؛ والحديدي، منى،  الخطيب-

 .مكتبة الفلاح: 

د  - ب، محم د  . الخطي ل، مهي ة    ) . ٢٠٠١. (، والمتوآ فوفات المتتابع اس المص تخدام مقي ل اس دلي

 .شرآة مطابع دار العملة: الخرطوم. العادي على البيئة السودانية

ار         ) . ٢٠٠٢.  (، والمتوآل، مهيد  . الخطيب، محمد  - ـة لاختب دراسة استطلاعية للخصائص القياسي

 . ١٠٢ – ٨٩، ١دراسات نفسية، . المصفوفات المتتابعة العادي

ر  الخلي- ة، عم المي ل  ) . ١٩٩٩. (ف ؤتمر الع ن الم ر ع وب  تقري ل الموه ة،  . لطف ة الطفول  ،٤مجل

١٣٥-١٣٤. 

ا، ف   .، وطارق، ماهر  . الدباغ، فخري  - ة     ). ١٩٨٢. (، وآوماي ار المصفوفات المتتابع اس  : اختب القي

 .جامعة الموصل:الموصل. العراقي

الرابعة  الطبعة الإنجليزية .  والمتفوقين تعليم الموهوبين ) . ٢٠٠١. ( ديفز، جارى ؛ وريم ، سيلفيا        -

 .والنشروالترجمة المرآز العربي للتعريب : دمشق . عطوف ياسين : ترجمة . 

ز ،   - ورين ؛ وديف نس ، ل اثي ؛ ومي ون ، آ ارى  ديكس ي ) . ٢٠٠٠. (م ن ف ون ولك  موهوب

 .دار المعرفة للتنمية البشرية: الرياض . الطبعة الأولى.خطر

اروق  - ان، ف ة     ) . ١٩٩٦. ( الروس ة الخاص ي التربي خيص ف اس والتش اليب القي ـة . أس الطبع

 .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع: عمان .الأولى



 ١٦٢

ي - ات، فتح ية لل  ) . ١٩٩٨. ( الزي ة والنفس س البيولوجي ي   الأس ي المعرف اط العقل ة (نش  –المعرف

 .اتدار النشر للجامع: القاهرة . الطبعة الأولى).  الابتكار–الذاآرة 

ـ - اً ذو) . ٢٠٠٢(. ـــــــــــــــ ون عقلي ـريف المتفوق ايا التع تعلم قض عوبات ال خيص  و ص والتش

 .دار النشر للجامعات: القاهرة . الطبعة الأولى. والعلاج

ى- عد، عل ة   ) . ١٩٩٨. ( س ى الطلب داني عل وق التحصيلي بحث مي ن النفسي والتف تويات الأم مس

وم        . قين في جامعة دمشق    المتفوقين مقارنة بغير المتفو    لآداب والعل ة دمشق ل ة جامع انية   مجل الإنس

 .٦٧ – ٩، ٣والتربوية، 

دا- لفرمان، لين وقين). ٢٠٠٤.( س وبين والمتف اد الموه ة. ارش زة: ترجم عيد الع ى. س ة الاول . الطبع

 .مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع: عمان 

 .عالم الكتب: القاهرة . الطبعة الاولى. ليمعجم التفوق العق). ٢٠٠٤.( سليمان، عبد الرحمن-

 .الجامعيدار الكتاب : العين. أهيل النفسيموسوعة التربية الخاصة والت). ٢٠٠٢.( سيسالم، آمال-

ة         ). ٢٠٠٣.( السيد، تغريد  - تعلم الاآاديمي ذ      مدى شيوع صعوبات ال ين تلامي ا ب وقين عقلي دى المتف ل

ة        ".  ة استكشافية دراس"الصف الثاني المتوسط بدولة الكويت       رسالة ماجستير غير منشورة ، جامع

 .البحرين: الخليج العربي

دى         ). ٢٠٠٥.( الشامسي - الفروق في مفهوم الذات بين مرتفعات التحصيل ومنخفضات التحصيل ل

ة        . عينة من المتفوقات عقليا بدولة الامارات العربية المتحدة         ر منشورة ، جامع الة ماجستير غي رس

 . البحرين:الخليج العربي

. أطفال عند القمة الموهبة والتفوق العقلي والابداع). ٢٠٠٢.( الشربيني، زآريا ؛ وصادق، يسرية-

 .دار الفكر العربي: القاهرة . الطبعة الاولى

د                        - ة، عب د؛ ومعاوي ة، محم ن فاطم دين ؛ واب  صادق، آمال؛ والسيد، عبد الحليم ؛ وعلام، صلاح ال

اة؛ والحم  ي، نج باح  االله؛ والسويس ي، ص ل؛ والعجيل ول، خلي ق؛ ورس ائج ). ١٩٩٦. (داني، موف نت

يم الأساسي            .  الدراسة الميدانية في جمهورية العراق     . دليل أساليب الكشف عن الموهوبين في التعل

 .المنظمة العربية للتربية والثقافـة والعلوم : تونس

د- ان، خال بلاد العر) . ١٩٨٢. ( الطح ي ال اً ف وقين عقلي ة المتف ة تربي ونس . بي ة : ت ة العربي المنظم

 .للتربية والثقافة والعلوم



 ١٦٣

ادل- د االله، ع ات) . ٢٠٠٤. ( عب وبين ذوي الإعاق ال الموه ى . الأطف ة الأول اهرة . الطبع الق

 .دارالرشاد

رات شخصية         ). ١٩٨٩.( عبد المعطي، حسن ؛ و عبد الرحمن، محمد        - بعض متغي ة ل دراسة مقارن

  .من طلاب الحلقة الثانية من التعليم الاساسيالمتفوقين والمتأخرين دراسيا 

ة المصرية للدراسات    . المؤتمر الخامس لعلم النفس في مصر       ة     الجمعي النفسية بالاشتراك مع آلي

 .٤٣٦ – ٤١٦: القاهرة . التربية جامعة طنطا

ان  . الطبعة الأولى . مناهج وأساليب تدريس ذوي الحاجات الخاصة     ) .. ٢٠٠١. ( عبيد، ماجدة  -  عم
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ال   - نفس           ) . ١٩٨١. ( مرسي، آم م ال ابغين في الإسلام وعل ة الن ـويت   ال. رعاي ـم للنشر     : ك دار القل

 .والتوزيع
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